ROMPIENDO EL VINCULO

Este informe analiza los datos de las escuelas
de Charlotte Mecklenburg del 2016-2017 para
determinar si hay un vinculo entre la demografia
y los resultados en las escuelas del distrito.
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INTRODUCCION

El condado de Mecklenburg, Carolina del Norte, es una
region prospera en oportunidades para muchas de las
personas que viven aqui. Esta zona es una potencia
economica regional diversa, con seis compafhias Fortune
500 con sede en el condado y 14 compafias Fortune 1000
en la gran area metropolitana.

Pero no es igualmente préspera en oportunidades para
todos. Un estudio en el 2013 realizado por la Universidad
de Harvard y la Universidad de California, Berkeley,
examino la movilidad econdmica en las 50 ciudades mas
grandes de los Estados Unidos. Charlotte fue la 502, un
hallazgo que confirmé lo que muchos han observado

de manera anecdoética: si naces pobre en Charlotte, es
probable que sigas asi.

Las conclusiones del estudio de movilidad econdmica
provocaron alarma y dieron lugar a la formacion del
Grupo Opportunity Task Force que emitié un informe

en marzo de 2017. Ese informe incluyd una serie de
conclusiones y recomendaciones generales. El Grupo
Opportunity Task Force enfatizé que es la responsabilidad
colectiva de la comunidad crear senderos hacia la
prosperidad. Las escuelas y los distritos escolares tienen
un papel importante que desempenar en la construcciéon
de sendas hacia la prosperidad, pero no pueden hacer
este trabajo solos.

Las Escuelas de Charlotte-Mecklenburg se comprometen
a desempenar un papel significativo en la conversacion

a nivel comunitario iniciada por el Grupo Opportunity
Task Force. Queremos aumentar la equidad y la excelencia
en nuestras escuelas y en nuestra comunidad. Nuestro
objetivo en este informe inicial Rompiendo el Vinculo

es proporcionar un andlisis actualizado y nuevo de

como nuestras escuelas y nuestros estudiantes se
desempenaron en un conjunto de indicadores - un examen
cuidadoso de si la pobreza y la raza siguen siendo un
vinculo predictivo para el desempeno estudiantil.

Cualquier esfuerzo desafiante para un cambio
significativo debe comenzar con el reconocimiento de
verdades duras. Por lo tanto, el propdsito de este informe
no es ofrecer propuestas o politicas para una reforma,
sino que busca proporcionar una imagen objetiva basada
en los datos mas recientes y disponibles de nuestras
escuelas. Esta informacion ayudara al distrito y a la
comunidad a tomar decisiones sabias e informadas
sobre una reforma y a avanzar en nuestra comprension
de cdmo romper el vinculo entre la pobreza, la raza vy el
desempefio académico.

Nuestro Enfoque

El equipo que trabajé en este informe presenté ante nosotros
tres preguntas generales que enfocaron nuestra mision:

« (Cuales son los datos demograficos raciales
y de ingreso econémico de las Escuelas de
Charlotte Mecklenburg?

Hemos querido examinar las diferencias en el
ingreso econdmico y la demografia racial / étnica de
nuestras escuelas.

¢Cuales son los resultados escolares de CMS?

Hemos querido examinar cémo los estudiantes se
han desempenado académicamente a través de un
conjunto de medidas, separandolas por raza.

¢De qué manera los factores claves vinculados
a los resultados varian entre las Escuelas de
Charlotte Mecklenburg?

Hemos querido examinar las diferencias en la
asignacion de recursos o la disponibilidad de estos
entre grupos de escuelas en un conjunto selecto de
factores claves que pueden influir en los resultados
educativos para los estudiantes.

En nuestra recopilacién, organizacién y presentaciéon de
datos y en respuesta a estas preguntas, mantuvimos una
mentalidad flexible. Dejamos de lado las suposiciones y
permitimos que estos datos cuenten la historia. Pedimos que
los lectores hagan lo mismo a medida que evaluan los datos.
Nuestro objetivo es compartir los datos contenidos en este
informe para comunicar y catalizar los pasos especificos para
cumplir con la promesa de equidad educativa y excelencia.

Organizacion del Informe

Las tres preguntas principales que guiaron este andlisis,
guian la organizacion de este informe: jCuédles son los
datos demogréficos raciales y de ingreso econdmico de las
escuelas de CMS?, ;Cudles son los resultados escolares de
CMS?y ;De qué manera los factores claves vinculados a
los resultados varian entre las escuelas de CMS?

En la primera seccion, el estado de pobreza se define

para los propdsitos de este informe y se muestran las
distribuciones de las escuelas a lo largo de una pobreza
continua y la demografia del condado de Mecklenburg.

La segunda seccién describe y muestra la competencia
estandarizada de exdmenes y las tasas de preparacion
universitaria y profesional en las pruebas de Fin de Grado y
Fin de Curso, el crecimiento académico de los estudiantes,
el rendimiento de ACT y la tasa de graduacién en cuatro
anos. Finalmente, la tercera seccion proporciona datos
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acerca de la distribucion del tiempo, maestros altamente
efectivos, tasas de aprobacion de exdmenes y exdmenes
universitarios. Los datos en este informe se enfocan en el
estado de pobreza escolar como el primer nivel de analisis y
la raza como el segundo nivel de analisis.

Perspectiva Historica:
El Vinculo Predictivo Persistente

Al evaluar nuestras escuelas en el presente, entendemos
que es esencial comprender el contexto histérico. Durante
décadas, fue una cuestion de leyes y politica publica el
proporcionar intencionalmente menos disponibilidad

de oportunidades educativas y recursos académicos a
algunos estudiantes. En 1954, nuestra nacion dio grandes
pasos para revertir esas condiciones. En ese ano, la Corte
Suprema de los Estados Unidos decidio en el caso Brown
Vs. La Junta de Educacion de Topeka que “separado pero
igual” era inconstitucional. En resumen, la Corte Suprema
decidio que el origen racial de un estudiante ya no podria
ser el factor determinante de las condiciones para las
escuelas que serian ofrecidas y estarian disponibles.

Ese momento decisivo puso a nuestra nacion en el
camino para corregir un conjunto de condiciones que se
consideraron desiguales, injustas y no equitativas.

Los anos de segregacion crearon en muchos sentidos
grandes y predecibles brechas en el rendimiento entre
grupos raciales de estudiantes. En 1966, estas brechas fueron
analizadas en un reporte sobre el estado de las escuelas

en América. Este informe, ordenado como parte de la Ley

de Derechos Civiles de 1964, pronto se conoceria como

el Informe Coleman’. Este describid los hallazgos de una
encuesta sobre la disponibilidad e igualdad de oportunidades
educativas para los individuos por raza, color, religion y / u
origen nacional en las instituciones de educacién publica.
Sus hallazgos se basaron en una muestra de un poco mas de
3,000 escuelas y mas de 600,000 estudiantes en los grados
1,3, 6,9y 12. El equipo de investigacion Coleman entrevisto
a estudiantes, maestros y directores de estas escuelas,

asi como también a los superintendentes. Para reunir
informacién objetiva sobre “las opiniones”, les preguntaron
acerca de las actitudes de los maestros y personal
administrativo y otros indicadores subjetivos de calidad.

Los hallazgos ofrecieron claridad en la desigualdad entre los
estudiantes de raza blanca, negra y las escuelas.

Este reporte también contiene una evaluacién de
estudiantes que completaron una serie de pruebas

de rendimiento. Los hallazgos mostraron una cruda
evidencia: el impacto académico de afnos de negligencia
y privacién. Con base en una evaluacion de la capacidad
verbal que se administrd, se encontroé que:

En el 62 grado, el promedio [del estudiante de raza negra]
estaba aproximadamente [1.6] afios por debajo del promedio
del estudiante de raza blanca. En el grado 9, el estudiante
[estaba] aproximadamente [2.4] afios por debajo del
promedio del estudiante de raza blanca. En el grado 12,

el estudiante [estaba] aproximadamente [3.3] afios por
debajo del promedio del estudiante de raza blanca. Un
aumento similar en la diferencia de nivel de grado [fue]
mostrado por las otras dos pruebas [de comprension de
lectura y rendimiento matematico]. En las tres pruebas,

[los estudiantes de raza negra] en el noreste metropolitano
[se fueron] atrasando progresivamente ain mas que los
estudiantes de raza blanca de la misma region al pasar del
62 al 12° grado. Un resultado similar [se mantuvo] para [los
estudiantes de raza negra] en todas las regiones [del pais]...2

Esas brechas fueron ain mas pronunciadas en el sur
metropolitano, donde el estudiante promedio de raza
negra en el grado 6 estaba 2.0 anos, mds atrasado que
sus companeros de raza blanca. En los estudiantes de
grado 9 la brecha fue de 3.0 afos. En el grado 12 fue de 4.2
anos. Dicho de otra manera, la brecha en el rendimiento
aumentoé a medida que los estudiantes iban avanzando

a través de la escuela. Estas brechas se atribuyeron

a una confluencia de desventajas en las escuelas, en

las comunidades y a la formacién académica de los
estudiantes. El reporte Coleman oficialmente reconocio el
vinculo entre la desventaja y el desempeno académico.

Desde entonces, algunas cosas han cambiado. La
discusion sobre las disparidades y las desventajas

que una vez fueron principalmente discusiones de

raza, se han convertido en conversaciones sobre el
ingreso econdémico y la pobreza. Como lo encontro la
investigacion citada por Opportunity Task Force, las
disparidades debidas a las diferencias socioecondmicas
suceden en todos los aspectos de la experiencia humana.
Cualquier discusion actual sobre las disparidades de
recursos o rendimiento tiene que ir mas alla de la raza.
Pero no podemos ignorar la convergencia de raza e
ingresos econémicos en América.

En la educacion publica, la raza de un estudiante y el
ingreso econdmico de la familia tienen un impacto en los
estudiantes que asisten a la escuela. Desde el afo escolar
2000-2001 hasta el afno escolar 2013-2014, el porcentaje

y la cantidad de escuelas publicas K-12 en los Estados
Unidos que eran de alta pobreza y estaban compuestas
principalmente por estudiantes de raza negra o hispanos
creci6 del 9 por ciento (7,009) al 16 por ciento(15.089) en
todas las Escuelas publicas K-12.

1 Coleman et al., 1966. See full list of references at end of report.
2 Coleman et al., 1966.
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Entre el 75y el 100 por ciento, de los estudiantes en estas
escuelas reunian los requisitos para recibir almuerzos
gratuitos o a precio reducido y entre el 75y el 100 por ciento
eran de raza negra o hispanos... Mientras que [estas] escuelas
representaban [solo] el 16 por ciento de todas las escuelas
plblicas de K-12, ellos representaron el 61 por ciento de todas
las escuelas de alta pobreza en el 2013-2014.°

Esto significa que si una escuela es de alta pobreza, lo
mas probable es que esté compuesta principalmente

por estudiantes de raza negra e hispanos. Es esta
combinacién de raza y pobreza en las escuelas publicas la
que orienta la perspectiva en este informe.

A medida que observamos el rendimiento académico

de diferentes grupos raciales y diferentes ingresos
economicos a lo largo del tiempo, las brechas en

el rendimiento observadas en el Informe Coleman

aun existen. Las brechas en el rendimiento han sido
monitoreadas a nivel nacional a través de evaluaciones
tales como la Evaluaciéon Nacional de Progreso Educativo
(NAEP), que se administré por primera vez en 1969. Estas
y otras pruebas similares muestran que el vinculo entre
el origen de los estudiantes y sus logros académicos ha
sido dificil de romper y las brechas entre las razas en el
rendimiento han sido persistentes.

A pesar de la reduccion sustancial, en la década de 1970,
en las brechas de rendimiento entre estudiantes de

raza negra y blanca y los estudiantes de raza blanca e
hispanos, en todos los grados, en matematicas y lectura,
las brechas raciales en el rendimiento aumentaron a
fines de la década de 1980 y en la década de 1990 y
contindan siendo bastante grandes en la actualidad. La
brecha de rendimiento en las evaluaciones de NAEP entre
los estudiantes elegibles para el Programa Nacional de
Almuerzos Escolares y aquellos que no son elegibles para
el programa se ha mantenido amplia y practicamente sin
cambios durante los ultimos 20 afnos.

Factores para Romper el Vinculo entre el
Origen del Estudiante y el Rendimiento

El recorrido del Condado de Mecklenburg, después de la
decision en el caso Brown, ha sido similar al de nuestra
nacion. La proxima era en la evolucidon de nuestro distrito
es proporcionar a cada nifio la misma excelencia que
ofrecemos en algunas escuelas, preparando a todos

los estudiantes para llevar una vida productiva. Este
compromiso requiere que experimentemos un proceso
de auto-reflexidon y evaluacion consistente y luego

actuar para asi garantizar que cumplamos esta promesa,
monitoreando la distribucién de los recursos importantes,
asi como los resultados académicos. Nosotros tenemos
que monitorear y trabajar consistentemente para romper
el vinculo predictivo entre la demografia estudiantil y

el rendimiento estudiantil que ha desafiado a nuestra
nacioén, a nuestro estado y a nuestro condado.

A pesar de los muchos factores que contribuyen al
desempeno del estudiante fuera de las escuelas, también
hay factores dentro de nuestra influencia que pueden
mejorar el rendimiento académico de los estudiantes.
Dentro de la diversidad de recursos proporcionados,

hay tres recursos esenciales que fueron el enfoque de
este primer informe, estos fueron el tiempo, excelentes
maestros y disponibilidad a cursos avanzados. También
hay otros recursos importantes o necesarios, pero para
este informe nos enfocaremos en estos tres.

ELTIEMPO

El tiempo en la escuela es un recurso vital para maximizar
el desempeno estudiantil. La investigacién muestra que

el tiempo, es decir, las horas de instruccién, que se usan
bien, estan correlacionadas con un mejor desempeno
escolar y un aumento en los puntajes de las pruebas

de los estudiantes.* Cada estado establece sus propios
requisitos de tiempo minimo para las escuelas. Sin
embargo, los requisitos de tiempo generalmente no varian
drasticamente de un estado a otro. La mayoria requiere
entre 175y 180 dias de escuelay /o entre 900 y 1.200
horas de tiempo de instruccién por aho, dependiendo

del nivel de grado. En Carolina del Norte, el estado
requiere 185 dias 0 1,025 horas de instruccién.® Se han
llevado a cabo estudios sobre cdmo los paises, estados,
distritos escolares y diferentes tipos de escuelas (es decir,
tradicional y charter) utilizan su tiempo asignado. Los
hallazgos revelan disparidades entre la cantidad de tiempo
que los grupos de estudiantes experimentan en la escuela,
segun el lugar donde viven y la escuela a la que asisten.®

3 U.S. Government Accountability Office, 2016, p.10.
4  Patall, Cooper, & Batts, 2010.

5 General Assembly of North Carolina, Session 2011, 2011.
6 Hoxby, Murarka, & Kang, 2009.
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Los estudios de este tipo han causado que los estados y
los distritos escolares urbanos tomen nota. Monitorear el
nivel de disponibilidad del valor del tiempo a través de las
escuelas puede proporcionar una idea de los esfuerzos
para romper el vinculo predictivo entre la demografia
estudiantil y el rendimiento estudiantil.

GRANDES MAESTROS

Ademas del tiempo, un gran factor para mejorar el
rendimiento estudiantil es un gran maestro, porque en la
educacion las personas cuentan. Los relatos personales
estan llenos de ejemplos de cdmo un gran maestro hizo
una diferencia en la vida de un estudiante. Ademas, la
investigacion afirma el poder que hay en un gran maestro.
Especificamente, se ha encontrado que la disponibilidad
por varios ahos consecutivos de un estudiante a

un maestro altamente efectivo, particularmente en
matematicas, puede llevar a un estudiante que estd en un
nivel inferior de grado a desempenarse a nivel de grado.
Del mismo modo, un maestro altamente efectivo puede
inclusive llevar a un estudiante que tiene un desempefio
a nivel de grado a mayores niveles de rendimiento y
desempefo.” Por lo tanto, monitorear la disponibilidad de
excelentes maestros para los estudiantes es un factor clave
dentro de la estrategia de nuestro distrito para mejorar el
rendimiento de las escuelas.

DISPONIBILIDAD A CURSOS AVANZADOS

Asi como el tiempo y los excelentes maestros son factores
para romper este vinculo, la disponibilidad a cursos
rigurosos es vital para el éxito académico después de la
secundaria. Cada ano, millones de estudiantes en todo

el pais se graduan de la escuela secundaria con destino

a la universidad. Las escuelas y los distritos escolares
buscan posicionar a los estudiantes que se inscriben para
obtener con éxito un titulo universitario. La investigacion
ha demostrado que el poder que da un curso de estudio
al estudiante, en la escuela secundaria, supera al poder
predictivo de las variables demograficas (es decir, género,
raza, nivel socioecondmico) en relacidn con la asistencia
a la universidad y la finalizacién de la universidad.® Un
indicador de estudios rigurosos en la escuela secundaria
son los cursos de Ubicacion Avanzada (AP). Un analisis de
los cursos AP disponibles a nivel nacional revel6 que el

74 por ciento de todas las escuelas secundarias urbanas
tenian un programa AP, el 76 por ciento de todas las
escuelas secundarias ofrecian una clase AP en al menos
tres disciplinas diferentes y el 58 por ciento de las escuelas
secundarias en los EEUU incluyd al menos un curso AP en
inglés, matematicas, ciencias y estudios sociales.®

A pesar de lo que parece ser relativamente una amplia
disponibilidad a los cursos AP a nivel nacional, solo un
pequeno porcentaje de estudiantes de secundaria que
asisten a escuelas con cursos AP realmente los toman. A
nivel nacional, solo el 12 por ciento de todos los estudiantes
de secundaria que estan inscritos en una escuela que ofrece
cursos AP participan en esas clases. Entre esta pequefa
minoria de estudiantes de secundaria en todo el pais, las
brechas raciales y de ingresos econdmicos son evidentes.
En las escuelas que ofrecen estos cursos, alrededor del

16 por ciento de los estudiantes con un buen ingreso
econdmico estan inscritos en un curso AP, en comparacion
con menos del 6 por ciento de sus compahneros de bajos
ingresos economicos. El seis por ciento de todos los
estudiantes de raza negray el 9 por ciento de todos los
estudiantes hispanos en estas escuelas se inscribieron en
un curso AP, mientras que sus contrapartes los estudiantes
de raza blanca se inscribieron a una tasa del 12 por ciento,
igualando el promedio nacional.’® Buscar y cerrar las
brechas en las tasas de cursos AP puede ayudar a romper
el vinculo entre las caracteristicas demograficas de los
estudiantes y el éxito posterior en la universidad.

Midiendo el Exito

Con el analisis de los factores claves, nosotros también
observamos el desempefio escolar y al estudiante. A
medida que CMS trabaja para proporcionar las condiciones
necesarias para el éxito del estudiante, la medida final

de nuestros esfuerzos sera el rendimiento académico

de nuestros estudiantes. En este informe, examinamos

el rendimiento estudiantil por nivel de pobreza y raza
dentro del nivel de pobreza escolar en varias medidas. Los
indicadores de rendimiento académico incluyen:

* Desempeno de los Exdmenes de Fin de Grado (EOG),
* Desempeio de los Exdmenes de Fin de Curso (EOC),

» Tasas de crecimiento del Sistema de Evaluacién del
Valor Agregado de la Educacién (EVAAS),

* Rendimiento en la prueba ACT,

* Potencial de Ubicacién Avanzada (AP) y desempefo
en las pruebas y

» Tasas de graduacién de cuatro anos.

Un analisis del desempeno escolar a través del lente
principal de la pobreza escolar y el lente secundario de la
raza nos permite monitorear la pobreza y las brechas de
rendimiento, asi como medir nuestro progreso general
en romper el vinculo entre la demografia estudiantil

y el rendimiento estudiantil. Estas medidas seran
monitoreadas regularmente en futuras versiones del
informe Rompiendo el Vinculo.

7 Sanders & Rivers, 1996.
8 Adelman, 1999; 2006.
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El Trabajo que Vendra:
Buscando la Equidad

El Informe Rompiendo el Vinculo no incluye
recomendaciones para politicas o programas que deberian
iniciarse o eliminarse segun estos analisis. El liderazgo de
CMS trabajard con las escuelas y las partes interesadas

de la comunidad para determinar como podemos utilizar
este analisis para mejorar el desempeno y mejorar las
oportunidades educativas para todos los estudiantes.

La Junta de Educacién de Charlotte-Mecklenburg™,

los autores de este informe y la comunidad contintan
lidiando con la definicion de equidad. El distrito ha
establecido como fundamento que la equidad no es

lo mismo que la igualdad. En algunos casos, equidad
significa darles a los que tienen menos: mas tiempo para
aprender, maestros altamente efectivos para reducir

las brechas de aprendizaje, més disponibilidad a clases
desafiantes. Al mismo tiempo, CMS tiene como objetivo
proporcionar a cada nifo la disponibilidad a excelentes
oportunidades educativas.

La diferenciacion estratégica de los recursos para
fomentar los resultados es un acto intencional para
preparar a los estudiantes para una vida préspera

y productiva. Las necesidades de cada estudiante
pueden ser diferentes, pero esas necesidades deben ser
atendidas en todas las escuelas en CMS.

La imagen nacional y local del estudio de Harvard / UC
Berkeley sobre movilidad econdmica, junto con los datos
presentados en este informe, no es muy agradable. Mas
de seis décadas después de Brown, la realidad es que, a
través de nuestra nacion, todas las escuelas permanecen
aisladas por motivos raciales, limitando injustamente las
oportunidades para demasiados estudiantes. Nuestro
objetivo es ayudar a nuestra comunidad y nuestra
nacién a cambiar esta vergonzosa realidad. El Informe
Rompiendo el Vinculo es parte de nuestra contribucion
para hacer ese cambio.

Es el momento adecuado para hacer de Charlotte y el
condado de Mecklenburg un lugar donde la movilidad
economica sea posible y CMS esta ansioso por ser parte
de este trabajo.

11 Doss Helms, 2017.
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SINTESIS

Comenzamos nuestra investigacion
del Informe Rompiendo el Vinculo al identificar
tres preguntas fundamentales:

« {Cuales son los datos demograficos raciales y de
ingreso econémico en las escuelas de CMS?
Queriamos analizar las diferencias en el ingreso y la
demografia racial/étnica de nuestras escuelas.

« (Cuales son los resultados escolares de CMS?
Queriamos analizar como los estudiantes se han
desempefiado académicamente en un grupo de
medidas, separadas por pobreza escolar y raza.

 (De qué manera los factores claves entrelazan la
variedad de resultados entre las escuelas de CMS?
Queriamos examinar las diferencias en la asignacioén
de recursos o la disponibilidad entre grupos de
escuelas en un conjunto seleccionado de factores
claves que pueden influir en los resultados educativos
para los estudiantes.

Informe Rompiendo el Vinculo

Los datos y las respuestas a estas preguntas reflejan
muchos factores mas alla de las escuelas que contribuyen
al desempeno estudiantil. Sin embargo, hay factores

en la educacién que pueden cambiar los resultados

para los estudiantes. Este informe analiza tres recursos
esenciales: tiempo, grandes maestros y disponibilidad a
cursos avanzados.

También analizamos el rendimiento estudiantil segun
el nivel de pobreza en varias medidas y los resultados
son reveladores.

En casi todas las medidas analizadas en este informe,
existen diferencias en el rendimiento segun el nivel

de pobreza escolar. En general, los estudiantes con un
nivel bajo de pobreza tienen mejor desempefno que

los estudiantes en escuelas con un nivel moderado

de pobreza, los cuales se desempenan mejor que los
estudiantes en escuelas con un nivel alto de pobreza. Al
observar la raza, los estudiantes de raza blanca superan
sustancialmente a sus companeros de raza negra e

1



hispanos en casi todas las medidas. En general, las
brechas entre las escuelas de baja pobreza y las de alta
pobreza son mayores que las brechas dentro de un solo
nivel de pobreza. Los estudiantes de cualquier raza en
las escuelas de baja pobreza tienden a tener un mejor
desempefo que los estudiantes de la misma raza en

las escuelas de alta pobreza. Por ejemplo, en promedio,
los estudiantes de raza negra en las escuelas de baja
pobreza, se desempefian mejor que los estudiantes de
raza negra en las escuelas de alta pobreza.

Algunos hallazgos especificos del informe Rompiendo el
Vinculo son:

* En todos los grados, las escuelas con un nivel bajo
de pobreza estaban integradas en su mayoria por
estudiantes de raza blanca, mientras que en las
escuelas con un nivel alto de pobreza, la mayoria de
los estudiantes eran de raza negra e hispanos. La
composicion de las escuelas con un nivel moderado
de pobreza fue algo mas equilibrada entre estudiantes
de raza negra, blanca e hispanos.

En las pruebas estatales estandarizadas de Fin de
Grado y de Fin de Curso, el porcentaje de estudiantes
que tienen un nivel de grado competente o de
preparacion universitaria y profesional disminuyé a
medida que aumentaba el nivel de pobreza.

De acuerdo a los datos de crecimiento del Sistema
de Evaluacion del Valor Agregado de la Educacién
(EVAAS) del 2016-2017, de las 164 escuelas de CMS,
119 escuelas (72.6 por ciento) fueron clasificadas
como escuelas que cumplen o superan el crecimiento.
Entre las escuelas con un nivel bajo de pobreza, el
85.2 por ciento se clasificaron como escuelas que
cumplen o superan el crecimiento. Entre las escuelas
con un nivel moderado de pobreza, el 64.3 por ciento
de las escuelas se clasificaron como escuelas que
cumplen o superan el crecimiento. Entre las escuelas
con un nivel alto de pobreza, el 68.5 por ciento de

las escuelas fueron clasificadas como escuelas que
cumplen o superan el crecimiento.

En el ACT, un examen de admision a la universidad,
el puntaje promedio compuesto disminuyé de las
escuelas con un nivel bajo de pobreza a las escuelas
con un nivel moderado de pobreza a las escuelas
con un nivel alto de pobreza. Los estudiantes que
alcanzaron un puntaje compuesto de 17 (el puntaje
compuesto minimo requerido para ingresar a las
universidades del sistema de UNC) se encontraron
mas comunmente en las escuelas secundarias
clasificadas con un nivel bajo de pobreza.

12

» Casi la mitad de los graduados de CMS durante
la escuela secundaria, tomaron un curso de nivel
universitario, definido como un curso de Ubicacion
Avanzada (AP), Bachillerato Internacional (IB) o
Matricula Doble (DE). En promedio, en las escuelas
con un nivel alto de pobreza, solo el 25.4 por ciento
de los graduados completaron un curso de nivel
universitario. En las escuelas con un nivel moderado
de pobreza, este porcentaje fue del 37.7 por ciento
y en las escuelas con un nivel bajo de pobreza,
alcanzaron el 61.1 por ciento.

En los exdamenes de Ubicacién Avanzada (AP), los
puntajes de 3, 4 0 5 se consideran aprobados. Un
poco mas de la mitad de los exdmenes AP tomados en
CMS tenian una calificacién aprobada. Sin embargo,
los estudiantes en escuelas con un nivel bajo de
pobreza tenian una tasa de aprobacién de examen

AP aproximadamente diez veces mayor que los
estudiantes en escuelas con un nivel alto de pobreza.

El porcentaje de estudiantes con ausentismo cronico
(faltando mas del 10 por ciento de los dias que estan
inscritos) fue mayor entre las escuelas con un nivel
alto de pobreza, seguido por las escuelas con un nivel
moderado de pobreza y luego por las escuelas con

un nivel bajo de pobreza para todos los grados. El
porcentaje de estudiantes con ausentismo crénico

en los grados 9-12 en las escuelas con un nivel

alto de pobreza es particularmente preocupante,
especialmente cuando se compara con los estudiantes
en los mismos grados en las escuelas con un nivel
bajo de pobreza.

Las escuelas con un nivel alto de pobreza tenian

un mayor porcentaje de estudiantes con una o mas
suspensiones fuera de la escuela, particularmente en
los grados 6-8. En las escuelas con un nivel bajo de
pobreza, todos los grados tenian un porcentaje similar
de estudiantes con una o mas suspensiones (<5 por
ciento), mientras que en las escuelas con un nivel alto
de pobreza, hay un fuerte aumento entre los grados
K-5 y los grados posteriores (6 -8, 9-12).

El porcentaje de maestros con una calificacién de
Supera el Crecimiento Esperado EVAAS disminuyd
de las escuelas con un nivel bajo de pobreza a las
escuelas con un nivel moderado de pobreza a las
escuelas con un nivel alto de pobreza. Aunque

el porcentaje promedio de maestros del distrito
calificados como que Supera el Crecimiento Esperado
que se retuvieron de un ano a otro en cada escuela
fue del 83.5 por ciento, las escuelas con un nivel alto
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de pobreza tenian una menor tasa de retencion (75.3
por ciento). Ademas, en promedio, los maestros con
menos experiencia (maestros en el primer afio de
ensehanza) tenian mas probabilidades de ensefiar en
escuelas con un nivel alto o moderado de pobreza que
en escuelas con un nivel bajo de pobreza.

Estos hallazgos y otros incluidos en el informe completo
que sigue, proporcionan una idea de las brechas
significativas y que tan equitativas son nuestras escuelas.
La Junta de Educacion de Charlotte-Mecklenburg™ vy los
autores de este informe han lidiado con la definicién de
equidad. Hemos concluido que la equidad no es lo mismo
que la igualdad. En algunos casos, equidad significa

darles a los que tienen menos: mas tiempo para aprender,
maestros mas altamente efectivos para reducir las brechas
de aprendizaje, mas acceso a clases desafiantes. Esto no
disminuye nuestro compromiso con el objetivo general del
distrito de proporcionar a cada estudiante la disponibilidad
a excelentes oportunidades educativas. La diferenciacion
estratégica de los recursos puede y debe preparar a

todos los estudiantes para llevar una vida préspera y
productiva. Las necesidades de cada estudiante pueden
ser diferentes, pero esas necesidades deben cumplirse en
todas las escuelas de CMS. Es nuestra esperanza, que este
informe ayude a nuestro distrito y liderazgo comunitario

a identificar las mejores formas de satisfacer las
necesidades de todos nuestros estudiantes, de modo que
podamos finalmente romper el vinculo entre la pobreza, la
raza y los resultados académicos.

12 Doss Helms, 2017.
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iGuales son los Datos Demograficos

Raciales y de Ingreso Economico en
las Escuelas de CMS?




¢QUIEN ASISTE A LAS ESCUELAS DE CMS?

En el conteo oficial registrado por el estado para el 20°
dia de escuela del ano 2016-2017, se inscribieron 147,157
estudiantes en CMS. Aproximadamente el 39 por ciento
eran de raza negra, el 29 por ciento eran de raza blanca, el
23 por ciento eran hispanos, el 6 por ciento eran asiaticos,
el 2 por ciento eran multirraciales y el 0.4 por ciento eran
nativos americanos. Los estudiantes provenian de 183
paises y hablaban 197 idiomas distintos al inglés. Mas de
16,000 estudiantes aprendieron el idioma inglés y 13,000
eran ninos excepcionales.

Para fines de este informe, preguntamos como se reflejan
las anteriores distribuciones demogréficas raciales en
nuestras escuelas. Al mismo tiempo, consideramos las
tasas de pobreza en nuestras escuelas. Luego, comenzamos
a examinar como la raza y la pobreza convergen en nuestras
escuelas. Esta interseccidon demarca los andlisis restantes
presentados en este informe.

Distribucion de las Escuelas Segun el
Estado de Pobreza y Raza

Al comienzo del 2014-2015, las escuelas en CMS podrian
participar en el programa de Elegibilidad de Provision
para la Comunidad (CEP), que permite a las escuelas con
un nivel alto de pobreza ofrecer desayunos y almuerzos

escolares sin costo para todos los estudiantes. Para
calificar, las escuelas deben cumplir con un cierto grado de
pobreza segun lo indicado por su porcentaje de estudiantes
identificados (ISP, 40 por ciento o mas). Para este informe,
las escuelas se codificaron como escuelas con un nivel bajo,
moderado o alto de pobreza de acuerdo al porcentaje de
estudiantes identificados por el programa de Elegibilidad de
Provisién para la Comunidad.

Con base en este método, de las 170 escuelas que habian
en CMS en los afos 2016-2017, 57 escuelas se consideraron
escuelas con un nivel bajo de pobreza (aquellas con un
porcentaje de estudiantes identificados menor al 25 por
ciento), 57 se consideraron escuelas con un nivel moderado
de pobreza (incluyendo aquellas que han sido identificadas
con un porcentaje de estudiantes entre 25 por ciento y 50
por ciento), y 56 se consideran escuelas con un nivel alto
de pobreza (aquellas con un porcentaje de estudiantes
identificados mayor o igual al 51 por ciento)™. Esta
categorizacion se muestra en la Figura 1. Para obtener mas
informacidn sobre el programa de Elegibilidad de Provision
para la Comunidad consulte el Apéndice A.

Tenga en cuenta que todos los gréaficos son para el ano
escolar 2016-2017.* Ademads, tenga en cuenta que este
informe anade los datos de los estudiantes en forma
individual que asistieron a cada escuela; todos los puntajes
de estos estudiantes se promedian para cada grupo de

Figura 1:
estan en la pobreza
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Nota: Debido a la aproximacién de porcentajes de las escuelas con un nivel bajo de pobreza estas
tienen un ISP de 0-24.499 por ciento, las escuelas con un nivel moderado de pobreza tienen un ISP de
24.5-50.499 por ciento y las escuelas con un nivel alto de pobreza tienen un ISP de 50.5 por ciento o mas.

13 En los andlisis que siguen, dos escuelas, que atienden a Nifos Excepcionales (Lincoln Heights y Metro School) y una escuela alternativa (Turning Point)
se incluyen solo en los datos de inscripcion del distrito y en los promedios del distrito. Ver el Apéndice D para mas informacion. Dos nuevas escuelas,
Harper Middle College High y eLearning Academy, se abrieron y atendieron a estudiantes en el 2016-2017 pero no tenian datos para ese afo, porque
eran escuelas nuevas. Para incluirlos en este informe, el ISP del 2017-2018(datos recopilados en abril de 2017) ha sido aplicado al afo anterior.

14 Las fuentes de los datos para este informe incluyen la Elegibilidad de Provisién para la Comunidad, el Departamento de Instrucciéon Publica de Carolina del

Norte, PowerSchool y la Junta de Educacion Universitaria.
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Figura 2:

Distribuciéon Geografica del Nivel de Pobreza Escolar desde el 2016-2017 Segun el

Porcentaje de Estudiantes Identificados por la Provisiéon de Elegibilidad en la Comunidad
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escuelas (es decir, escuelas de baja, moderada o alta
pobreza). Las tasas o promedios generales del distrito

se representan con un superindice D para designar

que este es un numero del distrito. Esto indica que todos
los estudiantes de todas las escuelas estan incluidos en
este numero. Estos numeros también son generalmente
presentados publicamente por las Escuelas de Charlotte-
Mecklenburg o el Departamento de Instruccién Publica de
Carolina del Norte. Consulte el Apéndice D para obtener
detalles sobre el célculo de cada medida.

Informe Rompiendo el Vinculo

Los datos en la Figura 2 muestran la distribuciéon
geografica de las escuelas de CMS dentro del Condado
de Mecklenburg, con colores que indican la clasificacion
de la pobreza escolar como se define en este informe. Las
escuelas con un nivel alto de pobreza se concentran en el
este, oeste, centro y en dreas un poco al norte de la zona
residencial de Charlotte. Las escuelas con un nivel bajo de
pobreza se concentran en el sur, sudeste y extremo norte,
con algunas escuelas cerca del centro de la ciudad y hacia
las afueras del condado.
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Inscripcion Segun el Nivel de Pobreza y Raza

CMS varia en tamano y demografia. En la mayoria de
las escuelas de primaria se atienden entre 500 y 1,000
estudiantes, mientras que las escuelas intermedias
generalmente atienden a mas de 1,000 estudiantes y las
escuelas de secundaria generalmente atienden entre
1,500 y 3,000 estudiantes.

En el 2016-2017 hubo:
* 95 escuelas de primaria (grados K-5 o K-6),
» 27 escuelas intermedias (grados 6-8),
* 29 escuelas de secundaria (grados 9-12 o 11-13),
* 12 escuelas K-8,
» 3 escuelas 6-12,
» 3 programas especiales / escuelas alternativas y
* 1 escuela K-12.

Para este informe, las escuelas con una configuracién no
tradicional se separaron por grado .”®

Como se muestra en la Figura 3a, en promedio, en los
grados K-5, las escuelas con un nivel bajo de pobreza
estdn compuestas principalmente de estudiantes de raza
blanca (59.5 por ciento), mientras que en las escuelas con
un nivel alto de pobreza, la mayoria de los estudiantes
(86.9 por ciento) son de raza negra e hispanos y solo el 5.5
por ciento de los estudiantes son de raza blanca. Dicho de
otra manera, el porcentaje de estudiantes de raza negra e
hispanos aumenta de escuelas con un nivel bajo de pobreza
(26.8 por ciento) a las escuelas con un nivel de pobreza
moderado (71.5 por ciento) a las escuelas con un nivel

bajo de pobreza (86.9 por ciento), ya que el porcentaje de
estudiantes de raza blanca disminuye de 59.5 por ciento en
escuelas con un nivel bajo de pobreza a 19.3 por ciento
en escuelas con un nivel moderado de pobreza a 5.5 por
ciento en escuelas con un nivel alto de pobreza.

Como se muestra en la Figura 3b, los grados 6-8 se parecen
a los grados K-5. En promedio, en los grados 6-8, las
escuelas con un nivel bajo de pobreza estdn compuestas
principalmente por estudiantes de raza blanca (52.4 por
ciento), mientras que en las escuelas con un nivel alto de
pobreza, 86.8 por ciento de los estudiantes son de raza negra
e hispanos, y solo el 5.3 por ciento de los estudiantes son

de raza blanca. Es decir, el porcentaje de estudiantes de raza
negra e hispanos aumenta de 35.0 por ciento en escuelas con
un nivel bajo de pobreza a 69.7 por ciento en escuelas con
un nivel moderado de pobreza a 86.8 por ciento en escuelas
con un nivel alto de pobreza, mientras que el porcentaje de
estudiantes de raza blanca disminuye de 52.4 por ciento en
escuelas con un nivel bajo de pobreza a 23,4 por ciento en
escuelas con un nivel de pobreza moderado a 5,3 por ciento
en las escuelas con un nivel alto de pobreza.

Figura 3a: Inscripciones por Raza y Nivel de
Pobreza Escolar- Grados k-5
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Figura 3b: Inscripciones por Raza y Nivel de
Pobreza Escolar — Grados 6-8
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15 Por ejemplo, los estudiantes en el grado 7 se enumeran en la categoria de

grados 6-8 independientemente de la configuracién del grado de su escuela.
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Figura 3c: Inscripciones por Raza y el Nivel de
Pobreza Escolar- Grados 9-12
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Como se muestra en la Figura 3¢, los grados 9-12 también
se ven similares. En promedio, en los grados 9-12, las
escuelas con un nivel bajo de pobreza estdn compuestas
por aproximadamente la mitad de los estudiantes de raza
blanca (52.1 por ciento), mientras que en las escuelas

con un nivel alto de pobreza, el 90.3 por ciento son de

raza negra e hispanos y solo el 2.5 por ciento son de raza
blanca. Es decir, el porcentaje de estudiantes de raza negra
e hispanos aumenta de escuelas con un nivel bajo de
pobreza (37.6 por ciento) a escuelas con un nivel moderado
de pobreza (75.2 por ciento) a alta pobreza (90.3 por
ciento). Sin embargo, el porcentaje de estudiantes de raza
blanca disminuye del 52.1 por ciento en las escuelas con
un nivel bajo de pobreza al 16.4 por ciento en las escuelas
con un nivel moderado de pobreza al 2.5 por ciento en las
escuelas con un nivel alto de pobreza.

Para todos los grados, la inscripcion de estudiantes
asiaticos es similar a los patrones de inscripcién de los
estudiantes de raza blanca, en las escuelas con un nivel
bajo de pobreza, inscribiendo en promedio, un porcentaje
mayor de estudiantes asiaticos en las escuelas con un
nivel moderado o alto de pobreza. Un nimero menor de
estudiantes de Indios Nativos Americanos, estudiantes
de las islas del Pacifico y estudiantes con mas de una raza
estan inscritos en cada nivel de pobreza.

En general, las escuelas se vuelven racialmente diversas a
medida que aumenta el nivel de pobreza. En las escuelas
con un nivel alto de pobreza, casi nueve de cada diez
estudiantes son de raza negra o hispanos.

En general, los datos de CMS lucen similares a los
patrones nacionales. CMS tiene diversos estudiantes de
diferentes origenes, al igual que los distritos escolares
urbanos de todo el pais. Los estudiantes de raza negra,
blanca e hispanos conforman los tres subgrupos raciales
mas grandes de todo el distrito. Ademas, a medida que
aumenta la pobreza en las escuelas de CMS, también

lo hace la concentracidon de estudiantes de raza negra

e hispanos. El resultado es escuelas con un nivel alto

de pobreza que estan integradas principalmente por
estudiantes de raza negra e hispanos. El 6 por ciento de
los estudiantes de cualquier grado en las escuelas de alta
pobreza son de raza blanca.

Debido a que la mayoria de los estudiantes de CMS
son de raza negra, blanca o hispanos, solamente estos
tres subgrupos raciales (segun la proporcion del total
de estudiantes de todo el distrito) se incluirdn en los
siguientes gréficos, por ser los mas numerosos’.

16 Hispano, es una de las opciones de raza que los padres pueden elegir al inscribir a un nino en CMS.
También se brindan opciones de origen étnico (hispano, no hispano) pero no se utilizé el origen étnico como variable para este informe.
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Logros de los Estudiantes y
Preparacion para la Universidad
y Carrera Profesional

En esta seccion, analizamos el rendimiento en las pruebas
estandarizadas (competencia por nivel de grado y las tasas
de preparacion para la universidad y la carrera profesional)
en los exadmenes de Fin de Grado (grados 3-8), Fin de
Curso, crecimiento académico y rendimiento en el ACT,

la tasa de graduacion de 4 anos segun el nivel de pobreza
y raza. Este informe inicial de Rompiendo el Vinculo esta
destinado a servir como base para futuros anélisis.

Desempeno en los Examenes
de Fin de Ano y Fin de Curso

Desempeno en los EOG en
Lectura, Matematicas y Ciencias

Las evaluaciones de Fin de Grado (EOG) miden el dominio
de los estudiantes en el Curso de Estudio Estandarizado
de Carolina del Norte (NCSCOS) para Artes del Lenguaje
Inglés, Matematicas y Ciencias adoptado por la Junta de
Educacién del Estado de Carolina del Norte en junio de
2010. Los resultados de las evaluaciones se utilizan para
medir la responsabilidad de la escuela y el distrito bajo el
Modelo de Responsabilidad READY y para los propdsitos
de los informes federales.

El Departamento de Instruccidn Publica de Carolina del
Norte (NCDPI) dirige la administracion de pruebas EOG,
que estan alineadas con el NCSCOS. Desde 1992-1993, las
Evaluaciones de Lectura y Matematicas EOG de Carolina
del Norte se han administrado a todos los estudiantes

en los grados 3-8. En el 2013-2014, la Junta de Educacion
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Figura 4a: Tasas Promedio de Lectura en los EOG
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Figura 4b: Tasas Promedio de Lectura en los EOG
Segun el Nivel de Pobreza Escolar -
Grados 6-8
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del Estado adoptd una nueva metodologia para
determinar los niveles de rendimiento de los estudiantes,
que clasifica el rendimiento de los estudiantes en los
examenes de EOG en cinco niveles de rendimiento
(anteriormente habia cuatro niveles).

En las Figuras 4a y 4b, queda claro que el porcentaje

de estudiantes con nivel de grado competente (GPL,
niveles de logro 3, 4 y 5; designados en las graficas como
“competentes”) o preparados para la universidad y la
carrera profesional (CCR; niveles de logro 4 y 5) en lectura
disminuye de las escuelas con un nivel bajo de pobreza

a las de nivel moderado a las de nivel alto. Por ejemplo,
en los grados 3-5 (Figura 4a), el porcentaje de estudiantes
que tienen CCR en lectura en escuelas con un nivel bajo
de pobreza es del 68.3 por ciento en comparacion con

el 25.7 por ciento de los estudiantes en escuelas con un
nivel de alta pobreza. Una tendencia similar se puede ver
en Lectura en los grados 6-8, Matematicas en los grados
3-5y 6-8y en Ciencias en los grados 5y 8, como se
muestra en las Figuras 4b-f.
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Figura 4c: Tasas Promedio de Matematicas en los
EOG Segun el Nivel de Pobreza Escolar -
Grados 3-5
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Figura 4e: Tasas Promedio de Ciencias en los EOG
Segun el Nivel de Pobreza Escolar -
Grado 5
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Figura 4d: Tasas Promedio de Matematicas en los
EOG Segun el Nivel de Pobreza Escolar
—Grados 3-5
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Figura 4f: Tasas Promedio de Ciencias en los EOG
Segun el Nivel de Pobreza Escolar -
Grado 8
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Figuras 5a-f muestran las tasas de Preparacion
Universitaria y Profesional segun el nivel de pobrezay
raza de la escuela. En las escuelas con un nivel bajo de
pobreza, los estudiantes de cada raza tienen tasas mas
altas en lectura a nivel universitario y en la Preparacién
Profesional que los estudiantes de la misma raza en

las escuelas con un nivel moderado de pobrezay en
particular, en las escuelas con un nivel alto de pobreza.
Esto es cierto en Lectura, Matematicas y Ciencias. En
promedio, los estudiantes de raza blanca en cada nivel de
pobreza escolar tienen un rendimiento sustancialmente
mejor que otros subgrupos raciales en todas las materias
académicas y niveles de grado.”

Lectura

Figura 5a: Tasas Promedio de Lectura a Nivel
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Figura bb: Tasas Promedio de Lectura a Nivel
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17 El Apéndice B muestra graficos de Competencia por Nivel de Grado.
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Matematicas

Figura 5¢c: Tasas Promedio de Matematicas a Nivel
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Figura be: Tasas promedio de Ciencias a Nivel
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Figura 5d: Tasas Promedio de Matematicas a Nivel
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Figura 5f: Tasas Promedio de Ciencias a Nivel
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Figura 6a: Tasas Promedio de Matematica | Segun
el Nivel de Pobreza Escolar — Grados 6-8
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Figura 6b: Tasas Promedio de Matematica | Segun
el Nivel de Pobreza Escolar — Grados 9-12
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Examenes de Fin de Curso: Inglés Il, Matematica | y Biologia

Los exdmenes de Fin de Curso (EOC) se les dan a los
estudiantes al completar los cursos de Matematica I,
Inglés Il y Biologia para medir el nivel de dominio de

los estudiantes en el Curso de Estudio Estandarizado

de Carolina del Norte (NCSCOS) para cada materia. Los
resultados de la evaluacion se utilizan para medir la
responsabilidad de la escuela y el distrito bajo el Modelo
de Responsabilidad READY y para los propdsitos de los
informes federales.

En las Figuras 6a-d, queda claro que el porcentaje de
estudiantes que son Competentes en el Nivel de Grado
(GLP; Niveles de Logro 3, 4y 5, designados en las graficas
como “Competentes”) o Preparados para la Universidad
y la Carrera Profesional (CCR; Niveles de rendimiento 4

y 5) disminuye de escuelas con un nivel bajo de pobreza

a las de nivel moderado a las de nivel alto en cada uno

de los exdmenes de EOC. Por ejemplo, en Matematica

I en los grados 9-12 (vea la Figura 6b), el porcentaje de
estudiantes que son CCR en las escuelas con un nivel
bajo de pobreza es del 68.7 por ciento en comparacion
con el 21.3 por ciento en las escuelas con un nivel de

alta pobreza. Si bien la tendencia es menos dréastica para
Matematica | en los grados 6-8 (Figura 6a), ésta aun sigue
presente. Es importante tener en cuenta que Matematica
| pueden tomarse en la escuela media (la mayoria de las
veces en el octavo grado) o en la escuela secundaria (la
mayoria de las veces en el noveno grado). Por lo general,
los estudiantes mas avanzados toman Matematica l en la
escuela media. De los estudiantes que toman Matematica
|l en la escuela media’®, aproximadamente el 20 por ciento
son de raza negra, el 16 por ciento son hispanos vy el 64
por ciento son de raza blanca.

Figura 6¢: Tasas Promedio de Inglés Il Segun el
Nivel de Pobreza Escolar
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Figura 6d: Tasas Promedio de Biologia Segun el
Nivel de Pobreza Escolar
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18 De los tres grupos raciales presentados aqui
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Al revisar el desempeno en los EOC de los subgrupos raciales
en los diferentes niveles de pobreza, es evidente que hay
diferencias notables. En las Figuras 7a-d se muestran las
tasas de los EOC CCR segun el nivel de pobreza escolar

y raza. En las escuelas con un nivel bajo de pobreza,

los estudiantes de cada raza tienen tasas mas altas de
preparacion CCR en todas las pruebas que los estudiantes
de la misma raza en las escuelas con un nivel moderado de
pobreza y en particular, en las escuelas con un nivel alto de
pobreza. Sin embargo, hay menos diferencia por raza dentro
de los grupos de pobreza escolar para Matematica | en los
grados 6-8. Como se senald anteriormente, los estudiantes
que toman Matematica | en la escuela media suelen ser mas
avanzados que los estudiantes que toman Matematica l en la
escuela secundaria. En Matematica | en la escuela secundaria
(Figura 7b), las brechas raciales resurgen en las escuelas

con un nivel bajo y moderado de pobreza, mientras que en
las escuelas con un nivel alto de pobreza, los tres grupos
tienen un bajo porcentaje de estudiantes que califican para
CCR. En los otros examenes EOC (Inglés Il y Biologia), los
estudiantes de raza blanca tienen una tasa de CCR mas alta
que sus contrapartes de raza negra e hispanos dentro el
mismo nivel de pobreza escolar.

Figura 7a: Tasas Promedio de Matematica | a Nivel
Universitario y Preparacion Profesional
Segun el Nivel de Pobreza Escolar y Raza
- Grados 6-8
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Figura 7b: Tasas Promedio de Matematica |
a Nivel Universitario y Preparacion
Profesional Segun el Nivel de Pobreza
Escolar y Raza - Grados 9-12
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Figura 7c: Tasas Promedio de Inglés Il a Nivel
Universitario y Preparacion Profesional
Segun el Nivel de Pobreza Escolar y Raza
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Figura 7d: Tasas Promedio de Biologia a Nivel
Universitario y Preparacion Profesional
Segun el Nivel de Pobreza y Raza
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Crecimiento Académico

La tasa de “crecimiento” es una indicador de lo que
aprendieron los estudiantes durante el afio escolar.

El estdndar es, mas o menos equivalente, al valor del
crecimiento esperado por un afo de instruccién. Cada
escuela recibe una calificacién de crecimiento de una de
estas tres clasificaciones: no cumple con el crecimiento
esperado, cumple con el crecimiento esperado o supera
el crecimiento esperado.

La Figura 8 muestra el porcentaje de escuelas en cada
categoria de crecimiento dentro de cada nivel de pobreza.
De las 164 escuelas de CMS con calificaciones de
crecimiento del Sistema de Evaluacion del Valor Agregado
de la Educacion (EVAAS) 2016-2017, 119 escuelas (72.6 por
ciento) fueron clasificadas como escuelas que cumplen o
superan el crecimiento. Entre las escuelas con un nivel bajo
de pobreza, 46 de 54 (85.2 por ciento) fueron clasificadas
como escuelas que cumplen o superan el crecimiento. De las
escuelas con un nivel de pobreza moderado, 36 de 56 (64.3
por ciento) fueron clasificadas como escuelas que cumplen o
superan el crecimiento. Entre las escuelas con un nivel alto de
pobreza, 37 de 54 (68.5 por ciento) fueron clasificadas como
escuelas que cumplen o superan el crecimiento.

Las tasas de calificaciones de crecimiento EVAAS no son
reportadas por subgrupo racial o ingreso econédmico. Vea
el Apéndice C para una descripcion del crecimiento de
EVAAS vy la distribucién de las escuelas segun el indice de
crecimiento de EVAAS.

Figura8: Porcentaje de Escuelas en Cada Categoria
de Crecimiento EVAAS Segun el Nivel de

Pobreza Escolar
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Desempeno en ACT

El ACT se usa como una prueba de admision universitaria

y mide lo aprendido por un estudiante en la escuela
secundaria para determinar la preparacion académica para la
universidad. EI ACT también es un indicador del dominio del
contenido, que incluye preguntas basadas en el contenido

en un formato de opcién multiple que abarca cuatro areas
tematicas: inglés, matematica, lectura y ciencias. Los
puntajes oscilan entre 1y 36 en cada asignatura™. Se reporta
un puntaje compuesto (general) que consiste en el promedio
de los puntajes de las cuatro materias.?

En el 2016-2017, fueron reportados los siguientes puntajes
promedio de ACT para los estudiantes de 11° grado de CMS:
inglés (17.2P), matematica (19.2°), lectura (18.9°), ciencias
(18.7°), y un puntaje general compuesto de (18.7°). La Figura
9 muestra que los puntajes promedios compuestos de ACT
por escuela secundaria varian de 13.9 a 24.5 (de 36).

La Figura 10 indica que estas diferencias entre las escuelas
secundarias se pueden agrupar significativamente por

el nivel de pobreza escolar. Las escuelas con un nivel

bajo de pobreza lograron puntajes compuestos de ACT
notablemente mas altos que las escuelas de alta pobreza;
con 7 puntos indicando diferencias significativas en el
dominio del contenido. Las escuelas con un nivel bajo de
pobreza lograron un puntaje promedio compuesto de 21.3,
las escuelas con un nivel de pobreza moderado lograron
un puntaje promedio de 16.8, las escuelas con un nivel alto
de pobreza lograron un puntaje promedio de 14.1.

Un examen de los puntajes compuestos de ACT a través
del lente del nivel de pobreza escolar y raza revela las
disparidades entre los niveles de pobreza y las brechas
de rendimiento racial dentro de los niveles de pobreza
escolar (Figura 11). Los estudiantes de raza negra, raza
blanca e hispanos en las escuelas de baja pobreza superan
a sus companeros de subgrupos en escuelas de pobreza
moderada y alta. En todos los niveles de pobreza, los
estudiantes de raza blanca en promedio logran puntajes
ACT mas altos que sus compafneros de raza negra e
hispanos. Sin embargo, la diferencia entre los estudiantes
de raza blanca, raza negra e hispanos es menor en las
escuelas de alta pobreza. Los estudiantes de raza blanca
en escuelas de baja pobreza son el subgrupo de mayor
rendimiento de los que se informan aqui. Los estudiantes
de raza negra e hispanos en escuelas con un nivel bajo y
moderado de pobreza superan a los estudiantes de raza
blanca en escuelas de alta pobreza.

19 La quinta seccion de escritura le pide a los estudiantes que escriban un ensayo corto en respuesta a una pregunta abierta. La seccién de escritura es
opcional en otros exdmenes del ACT, pero se requiere en el examen de ACT administrado por el estado para fines de responsabilidad.

20 En diciembre de 2011, la Junta de Educacion del Estado de Carolina del Norte aprobé el ACT para formar parte del Modelo de Responsabilidad
READY de Carolina del Norte. Cada affo desde entonces, todos los estudiantes de tercer aino de escuela secundaria en CMS han tomado el examen
ACT sin costo alguno, lo que aumenta el ingreso a la universidad para todos los estudiantes y en particular para los estudiantes de bajos ingresos.
Para obtener mas informacion, consulte los recursos de NCDPI disponibles en http://www.ncpublicschools.org/accountability/act. Las tasas infor-

madas aqui incluyen solo datos del ACT administrado por el estado.

D Elsuperindice D indica que el porcentaje a continuacién es un promedio distrital, acumulado de los datos individuales de todos los estudiantes.

Estos numeros coinciden con los que se reportaron publicamente.
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Figura9: Distribucion del Promedio de los Puntajes Compuestos ACT de la Escuela Secundaria

36
30

24 Promedlode CMS - 18. 7D

1

0

Escuelas (cada barra representa una escuela)

oo

N

[o)]

Figura 10: Promedio de Puntajes Compuestos de ACT por Nivel de Pobreza de la Escuela Secundaria
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Figura 11: Promedio de Puntajes Compuestos de ACT Segutn el Nivel de Pobreza Escolar y Raza
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Puntaje Compuesto Minimo de 17 en el ACT

Otra forma de ver los puntajes de ACT es comparar

el porcentaje de estudiantes de 11° grado en cada
escuela que alcance el puntaje minimo compuesto de 17
requerido para ingresar a las universidades del sistema
UNC. El porcentaje total de los estudiantes de CMS que
obtuvieron al menos un puntaje compuesto de 17 ACT
fue de 56.3 por ciento® (ver Figura 12 para la distribucion
de las escuelas).

La Figura 13 muestra estos mismos datos agrupados
segun el nivel de pobreza escolar. Los estudiantes

que alcanzan un puntaje minimo compuesto de 17 se
encuentran frecuentemente en las escuelas secundarias
con un nivel de baja pobreza. De hecho, en promedio,
tres cuartas partes de los estudiantes, logran un puntaje
compuesto de 17 o mas en las escuelas con niveles

de baja pobreza. La disminucién en el porcentaje

de estudiantes, que alcanzan al menos un puntaje
compuesto de 17, se profundiza a medida que el nivel de

Figura 13: Porcentaje Promedio de Estudiantes que
Alcanzan el Puntaje Minimo Compuesto
de 17 en el ACT para la Admisiéon de UNC
Segun el Nivel de Pobreza Escolar
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pobreza escolar aumenta. En promedio, en las escuelas
con un nivel de pobreza moderado, menos de la mitad de
los estudiantes alcanzan este estandar; en escuelas con
un nivel de alta pobreza es menos de una cuarta parte.

La Figura 14 muestra, la separacion por raza estudiantil,
en la que en promedio, los estudiantes de raza blanca
alcanzan el puntaje minimo de admision de UNC a una
tasa mucho maés elevada que los estudiantes de raza
negra e hispanos en las escuelas con un nivel de baja y
moderada pobreza. La tasa de estudiantes (de todas las
razas), que alcanzan este nivel se reduce notablemente
al pasar de las escuelas con niveles de baja pobreza a las
escuelas de pobreza moderada.

En promedio, tanto la raza como el nivel de pobreza
escolar son indicativos de esta proporcion. De hecho,

los estudiantes de raza negra e hispanos que estan en
escuelas de niveles de baja pobreza tienen, en promedio,
el doble de probabilidades (o mas) de alcanzar un puntaje
compuesto de 17 en el examen ACT que los estudiantes
de las mismas razas en escuelas con un nivel de alta
pobreza.

Figura 14: Porcentaje Promedio de Estudiantes que Alcanzan el Puntaje Minimo Compuesto
de 17 en el ACT para la Admision de UNC Segun el Nivel de Pobreza Escolar y Raza
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El nimero de estudiantes de raza blanca en las escuelas de alta pobreza es
demasiado pequefio para reportarlo. Ver el Apéndice D para mas informacién.
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Tasa de Graduacion

La tasa de graduacion en 4 anos (CGR) es el porcentaje de
estudiantes que se graduan de la escuela secundaria en
cuatro anos o menos y este esta calculado a niveles de la
escuela y del distrito. En el 2017, la tasa distrital del grupo
que se graduo fue de 89.4 por ciento®. Los estudiantes
incluidos en el grupo, que se gradud en el 2017, fueron
aquellos estudiantes que estaban por primera vez

en 9° grado en el afo escolar 2013-2014. Las tasas de
graduacién para cada escuela secundaria (Figura 15)
variaron del 75.8 por ciento a mas del 95 por ciento?'.

Estos mismos datos estdn agrupados por niveles de
pobreza escolar (Figura 16) proporcionando una idea
sobre la distribucion. Como grupo, en las escuelas

con un nivel de baja pobreza, el 95.2 por ciento de los
estudiantes que ingresaron por primera vez en el 9°
grado en el 2013-2014 se graduaron a tiempo en el 2017
(es decir, en cuatro anos o menos). Las escuelas con

un nivel de alta pobreza tienen una tasa promedio de
graduacion de 77.6 por ciento, esto es mas de diez puntos
porcentuales por debajo del promedio del distrito.

AuUn mas, estos datos separados individualmente
(Figura 17) muestran que los estudiantes de diferentes
razas experimentan, en promedio, diferentes resultados
de graduacion por nivel de pobreza escolar. Es
importante notar que aproximadamente 9 de cada 10
estudiantes de raza negra en CMS se graduan a tiempo
independientemente del nivel de pobreza escolar.
Igualmente llama la atencién que a medida que aumenta
la pobreza escolar, los resultados de graduacién son
menos favorables especialmente para los estudiantes de
raza blanca e hispanos.

Figura 16: Tasa Promedio de Graduacién en Cuatro
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Figura 15: Distribucion de las Tasas de Graduacion en Cuatro Anos de la Escuela Secundaria
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21 Las tasas de graduacion del 95% o mas altas no se mencionan para garantizar la confidencialidad de los datos individuales del estudiante. Trece
escuelas tienen una tasa de graduacion del 95% o mayor y estas escuelas estan representadas en las barras con 95% en la Figura 15.
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Figura 17: Tasa Promedio de Graduacion en Cuatro Aios Segun el Nivel de Pobreza y Raza
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En las escuelas de baja pobreza de CMS, el 94.7 por ciento
de los estudiantes de raza negra y mas del 95 por ciento
de los estudiantes de raza blanca se graduan a tiempo.

En promedio, aunque la tasa de graduacion en 4 anos de
estudiantes hispanos es menor, casi nueve de cada diez
estudiantes hispanos en las escuelas con un nivel de baja
pobreza aun se graduan a tiempo. Los estudiantes de

raza negra que estan en escuelas con un nivel de pobreza
moderada tienen mas probabilidades de graduarse a
tiempo que los de raza negra que estan en escuelas con

un nivel de alta pobreza. Los estudiantes de raza negra en
las escuelas con un nivel de pobreza moderada tienen mas
probabilidades de graduarse a tiempo que sus compafneros
de raza blanca e hispanos.

En las escuelas con un nivel de alta pobreza, las tasas de
graduacion para los estudiantes de todas las razas son
esencialmente mas bajas que las de sus contrapartes en
escuelas con un nivel de baja pobreza. El 85.0 por ciento de
los estudiantes de raza negra, que estadn por primera vez en
9° grado, se graduan en cuatro afnos o menos. Sin embargo,
menos de dos tercios de los estudiantes de raza blanca e
hispana se graduan en cuatro aflos o menos en escuelas
con un nivel de alta pobreza. Mientras que los estudiantes
de raza blanca constituyen una proporcién muy pequena
de estudiantes matriculados en escuelas con un nivel de
alta pobreza, los estudiantes hispanos constituyen una
proporcién significativa de la poblacion en dichas escuelas.

En resumen, existen, en promedio, grandes diferencias

en el desempeno entre las escuelas con niveles de baja,
moderada y alta pobreza a través de todas las medidas
anteriores, excepto en la tasa de graduacion. Las brechas
son mayores cuando se comparan las escuelas con niveles
de baja y alta pobreza, con brechas de hasta 30 o 40 puntos
porcentuales en las tasas de preparacion universitaria y

Informe Rompiendo el Vinculo

profesional en los exdmenes de EOGs y EOCs. En algunos
casos, como en matematicas para los estudiantes en los
grados 6-8, la diferencia es casi de 50 puntos porcentuales.
Se pueden observar disparidades similares en el
desempeno del examen ACT.

En lectura y matematicas para los
grados 6-8, la brecha en la Preparacion

Universitaria y Carrera Profesional entre
las escuelas de baja y alta pobreza es
casi de 50 puntos porcentuales.

Las diferencias también son evidentes en la distribucién

de datos segun la raza. Los estudiantes de raza blanca
dentro de cada nivel de pobreza escolar superan a sus
companeros de raza negra e hispanos en casi todas las
materias de EOGs y EOCs. Con frecuencia, las brechas

mas grandes en el desempeno se dan entre estudiantes de
raza blanca en escuelas con niveles de baja pobreza y los
estudiantes de raza negra en las escuelas con niveles de
alta pobreza. Existe una gran brecha en el examen EOG de
matematicas en los grados 6-8, con una diferencia de 64
puntos porcentuales entre los estudiantes de raza blanca en
las escuelas con niveles de baja pobreza y los estudiantes
de raza negra en las escuelas con niveles de alta pobreza.
Al comparar el porcentaje de estudiantes que alcanzaron un
puntaje compuesto de 17, en el examen ACT, la brecha es
casi de 70 puntos porcentuales entre los estudiantes de raza
blanca en las escuelas de baja pobreza y los estudiantes de
raza negra en las escuelas de alta pobreza. En general, estos
datos demuestran que en promedio en todas las medidas
de desempeno, excepto en la tasa de graduacion, el vinculo
de prediccion continda predominando.
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¢DE QUE MANERA LOS FACTORES CLAVES
ENTRELAZAN LA VARIEDAD DE RESULTADOS
ENTRE LAS ESCUELAS DE CMS?

A pesar de que la escuela no tiene el control de muchos
factores que afectan el desempefo de un estudiante existen
factores claves, dentro de nuestro circulo de influencia, que
pueden romper el vinculo de prediccion entre la demografia
y el rendimiento del estudiante. Entre estos factores se
encuentra el tiempo, la disponibilidad de cursos avanzados
y a excelentes maestros. De ninguna manera, estas son
soluciones simples, ni son los Unicos factores o recursos
que pueden hacer una diferencia para los estudiantes. Estos
tres factores representan un punto de partida en nuestro
andlisis de la distribucidn de recursos y la disponibilidad
entre las escuelas. En los informes posteriores de
Rompiendo el Vinculo, se afiadirdn y se analizaran recursos
adicionales. Comenzaremos con estos factores en este
informe inicial.

Tiempo de Instruccion Escolar

El tiempo de instruccidn escolar es vital para maximizar

el desempeno del estudiante. Las investigaciones
demuestran que el tiempo- las horas de instruccion- bien
utilizadas estan asociadas con el progreso del rendimiento
escolar y el incremento en los puntajes de los exdmenes.
En Carolina del Norte, el requerimiento minimo de horas
de instruccion para las escuelas es de 1,025 horas y CMS
excede este numero requerido. Lo que significa que

todas las escuelas tienen el mismo niumero de horas de
instruccion (con excepcion de aquellas escuelas que tienen
un calendario continuo de instruccion). De igual manera,
se podria facilmente asumir que todas las escuelas de
calendario tradicional trabajan con la misma cantidad de
tiempo de instruccion. Sin embargo, dos dreas pueden
tener un impacto dramatico en el tiempo de instruccion en
las escuelas: el ausentismo estudiantil y las suspensiones
fuera de la escuela (OSS). En esta seccion podemos

ver mas alla de las horas de instruccion que se ofrecen

y profundizamos en la asistencia de los estudiantes y

las tasas de suspensién para proporcionar una mirada
minuciosa del tiempo de instrucciéon en cada escuela.
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Figura 18a: Distribucion del Promedio Diario de
Asistencia Escolar - Grados K-5
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Figura 18b: Distribucion del Promedio Diario de
Asistencia Escolar-Grados 6-8
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Figura 18c: Distribucion del Promedio Diario de
Asistencia Escolar-Grados 9-12
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Promedio Diario de Asistencia

Entre los muchos factores que impactan el rendimiento
estudiantil, la asistencia es uno de los factores principales
que determina el desempeno. Las ausencias escolares se
asocian de manera negativa con el rendimiento académico,
la promocion al siguiente nivel de grado, la finalizacién de
la escuela secundaria y las oportunidades de empleo en el
futuro.?? Aun mas, los estudiantes, con tasas mas altas de
ausentismo, tienen puntajes mas bajos en los examenes
nacionales estandarizados.? Estos efectos empeoran para
aquellos estudiantes que estan en escuelas urbanas.?

La asistencia es un reflejo de la presencia de un
estudiante en una escuela mientras esa escuela esta

en sesion. Un estudiante tiene que cumplir con uno

de estos tres criterios para ser considerado como que
estd presente de esta manera: el estudiante tiene que
estar presente en la escuela, estar presente en una
actividad patrocinada por la escuela y que sea parte de
un programa escolar o estar supervisado personalmente
por un miembro del personal escolar. El Promedio Diario
de Asistencia (ADA) se refleja al dividir el nimero total de
los dias de asistencia de todos los estudiantes por el total
de dias registrados para todos los estudiantes.

Figura 19a: Promedio Diario de Asistencia
Segun el Nivel de Pobreza Escolar:
Todos los Niveles
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Figura 19b: Promedio Diario de Asistencia Segun el

100%
98%
96%
94%
92%
90%
88%
86%

Nivel de Pobreza Escolar: Grados K-5

96.1% 95.4%
I l )
Baja Pobreza Pobreza Moderada Alta Pobreza

Figura 19¢: Promedio Diario de Asistencia Segun el
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Figura 19d: Promedio Diario de Asistencia Segun el
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22 Gottfried, 2009; Lehr, Hansen, Sinclair, & Christenson, 2003; Steward, Steward, Blair, Jo, & Hill, 2008.

23 Ginsburg, Jordan, & Chang, 2014; Gottfried, 2009.
24 Balfanz & Legters, 2004; Orfield & Kornhaber, 2001.
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En conjunto, los estudiantes de CMS tienen un Promedio
Diario de Asistencia (ADA) que fluctua entre el 93.1 por
ciento y el 95.3 por ciento, dependiendo de los niveles
de grados (Figuras 18a-c). Al observar los grados a través
del lente del nivel de pobreza escolar, las diferencias en
la disponibilidad al tiempo de instruccion se vuelven
mas evidentes. En todos los grados, el Promedio Diario
de Asistencia (ADA) disminuye al comparar las escuelas
con niveles de baja a moderada a alta pobreza (Figuras
19a-19d). Este patron es mas evidente en los grados 9-12,
donde la diferencia en el Promedio Diario de Asistencia
(ADA) entre las escuelas con niveles de baja y alta
pobreza es de casi seis puntos porcentuales, de modo
que los estudiantes en los grados 9-12 en las escuelas
con alta pobreza tienen un Promedio Diario de Asistencia

(ADA) de aproximadamente un 89 por ciento (Figura 19d).

Al dar un vistazo al Promedio Diario de Asistencia
(ADA) en cada uno de los grados, se observan
dindmicas similares segun el nivel de pobreza de la
escuela y laraza. En conjunto, el Promedio Diario

de Asistencia (ADA) en las escuelas con niveles de
baja pobreza, para todos los grupos raciales, parece
bastante similar, con tasas que van desde un 94.3 por
ciento para los estudiantes hispanos hasta un 95.7 por
ciento para los estudiantes de raza blanca (Figura 20a).
En las escuelas con niveles de pobreza moderada, los
estudiantes hispanos tenian el Promedio Diario de
Asistencia (ADA) mas bajo dentro del nivel de pobreza
de los tres grupos raciales aqui reportados. Sin
embargo, en las escuelas con niveles de alta pobreza,
los estudiantes hispanos tienen una tasa promedio
diario de asistencia de un 94.0 por ciento, siendo este
el mas alto de los tres grupos raciales. En general,

el Promedio Diario de Asistencia (ADA) parece verse
afectado por el nivel de pobreza escolar para cada
grupo racial, sin embargo, en algunos casos solo ocurre
levemente. Esta dinamica se observa en cada intervalo
de grado, particularmente en los grados de 9-12.

En los grados K-5, solo existen diferencias leves en el
Promedio Diario de Asistencia (ADA) entre escuelas
con niveles de baja, moderada y alta pobreza (Figura
20b). Esto es en contraste con los grados 6-8, donde

las diferencias se vuelven mas evidentes entre las
escuelas con niveles de alta pobreza y sus contrapartes
con niveles de pobreza baja y moderada (Figura 20c).

En los grados 9-12, las diferencias del Promedio Diario
de Asistencia (ADA) son muy evidentes a medida que
aumenta el nivel de pobreza (Figura 20d). Cabe destacar
que en las escuelas con un alto nivel de pobreza en los
grados de 9-12, el Promedio Diario de Asistencia (ADA)
disminuye a un 89.2 por ciento para los estudiantes de
raza negra, un 89.0 por ciento para los estudiantes de
raza blanca y un 88.1 por ciento para los estudiantes
hispanos, siendo este el mas bajo de cualquier
subgrupo racial aqui reportado.

Figura 20a: Promedio Diario de Asistencia Segun el Nivel de Pobreza Escolar y Raza: Todos los Niveles
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Figura 20b: Promedio Diario de Asistencia Segun el Nivel de Pobreza Escolar y Raza: Grados K-5
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Figura 20c: Promedio Diario de Asistencia Segun el Nivel de Pobreza Escolar y Raza: Grados 6-8

100%

98%  96.1%
95.0% 994%  o46% 9419 949%

96% 93.9%

94% 92.7% 91.7%
92%

90%

88%

86%

Baja Pobreza Pobreza Moderada Alta Pobreza

H Negro M Hispano Blanco

Figura 20d: : Promedio Diario de Asistencia Segun el Nivel de Pobreza Escolar y Raza: Grados 9-12
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Ausentismo Croénico

Como se indicé anteriormente, el Promedio Diario de
Asistencia (ADA) refleja la presencia de los estudiantes
en la escuela mientras la escuela esta en sesion. A veces
en el Promedio Diario de Asistencia (ADA) de cualquier
escuela, la asistencia de un grupo de estudiantes

con ausentismos crénico no se refleja. CMS define el
ausentismo crénico como la falta de mas del 10 por ciento
de los dias escolares registrados, lo cual es consistente
con la forma como los investigadores lo definen a
menudo.?® Segun esta definicion, las investigaciones
indican, que entre el 10 por ciento y el 15 por ciento de los
estudiantes de K-12 en los Estados Unidos, se consideran
con ausentismo crénico. Sin embargo, no existe una
definicién general entre cada estado. Un informe del
Departamento de Educacién de los EE. UU del 2016
estima que el 13 por ciento de los estudiantes de los EE.
UU. o 6.5 millones de estudiantes, son considerados con
ausentismo cronico % segun una definiciéon de 15 0 mas
dias de ausencia durante el afio escolar. En los distritos
escolares urbanos mds grandes la taza de ausentismo
cronico es aun mas alta. ¥ Algunos investigadores?®

comparan el ausentismo crénico con las bacterias en

un hospital y lo describen como “una fuerza invisible

gue causa estragos en los esfuerzos por mejorar los
resultados de la vida”. Los investigadores sugieren que

si el ausentismo crénico no se reduce, esto explicara por
qué los esfuerzos de la reforma escolar en los uUltimos 25
anos no han sido tan efectivos como se esperaba y que

el ausentismo cronico continuara teniendo un impacto
negativo en los esfuerzos de las mejoras escolares. Es
por estas razones que se incluye el ausentismo crénico en
este informe. Tenga en cuenta que los dias de suspension
fuera de la escuela (OSS) se cuentan como dias ausentes.

Como se demuestra en las Figuras 21a-¢, los grados
K-5 tienen las tasas mas bajas de ausentismo crénico
(con un promedio de 10.2 por ciento®), seguidos por
los grados 6-8 (con un promedio de 14.7 por ciento®)

y seguidos por los grados 9-12 (con un promedio de
20.2 por cientoP). En general, el 13.4 por ciento® 2 de
los estudiantes de CMS en los grados de K-12 faltaron
mas del diez por ciento de los dias escolares, lo cual es
consistente con el promedio nacional.

25 Balfanz & Byrnes, 2012.
26 U.S. Department of Education, 2016.
27 Nauer, Mader, Robinson, & Jacobs, 2014.
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28 Ginsburg, Jordan, & Chang, 2014.
29 Basado en el Plan Estratégico para el distrito del 2016-2017.
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Figura 21a: Porcentaje de Estudiantes con Ausentismo Cronico por Escuela (Grados k-5)
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Figura 21b: Porcentaje de Estudiantes con Ausentismo Cronico por Escuela (Grados 6-8)
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Figura 21c: Porcentaje de Estudiantes con Ausentismo Cronico por Escuela (Grados 9-12)
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Sin embargo, una mirada més de cerca nos demuestra
que el porcentaje de estudiantes con ausentismo crénico
es mayor entre las escuelas con un nivel de alta pobreza,
seguidas por las escuelas con un nivel de pobreza
moderada y por ultimo las escuelas con un nivel de baja
pobreza. Esto es cierto para todos los niveles de grados
(Figura 22). El porcentaje de estudiantes con ausencias
cronicas en los grados 9-12 en las escuelas con un nivel
de alta pobreza es particularmente preocupante (35.6
por ciento), especialmente cuando se compara con los
estudiantes en los mismos grados en las escuelas con un
nivel de baja pobreza (12.1 por ciento).

Figura 22: Ausentismo Cronico a través de los
Grados y el Nivel de Pobreza Escolar
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Al analizar el ausentismo crénico segun el nivel de pobreza
y raza, observamos que hay variaciones que aumentan

los niveles de pobreza escolar de baja a moderada a

alta en todas las razas (Figuras 23a-c). En particular, las
tasas de ausentismo cronico son mas altas para todas

las razas en las escuelas con un nivel de alta pobreza. En
los grados secundarios, las tasas de ausentismo crénico
aumentan rapidamente a medida que aumenta el nivel

de pobreza escolar. En los grados de 6-8, el ausentismo
crénico aumenta en las escuelas con niveles de baja a
moderada a alta pobreza, alcanzando el 24.6 por ciento
para los estudiantes de raza negra y el 25.4 por ciento para
estudiantes de raza blanca en escuelas con un nivel de alta
pobreza. Igualmente, en los grados de 9-12, el ausentismo
cronico en las escuelas de alta pobreza es el mas alto,
alcanzando el 35.4 por ciento para los estudiantes de raza
negra, el 37.4 por ciento para los estudiantes hispanos

y el 34.7 por ciento para los estudiantes de raza blanca.
Estos numeros son equivalentes a mas de uno de cada
tres estudiantes en escuelas secundarias con un alto

nivel de pobreza que estuvieron ausentes mas del diez
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Figura 23a: Porcentaje de Estudiantes con
Ausentismo Cronico Segun el Nivel de
Pobreza Escolar y Raza- Grados k-5
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Figura 23b: Porcentaje de Estudiantes con
Ausentismo Cronico Segun el Nivel de
Pobreza Escolar y Raza- Grados 6-8
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Figura 23c: Porcentaje de Estudiantes con
Ausentismo Croénico Segun el Nivel de
Pobreza Escolar y Raza - Grados 9-12
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por ciento del tiempo. El ausentismo en este nivel puede
interrumpir la continuidad de la instruccion, incluso para
los estudiantes presentes en clase y deja a un gran nimero
de estudiantes con ausentismo crénico lidiando para
ponerse al dia.

Suspensiones Fuera de la Escuela

Ademas del ausentismo, las suspensiones fuera de la
escuela pueden reducir el tiempo de instruccion. En CMS,
un estudiante puede ser suspendido de la escuela por
infracciones al Cédigo de Conducta del Estudiante. Se
utiliza la suspension fuera de la escuela (OSS) como una
consecuencia por la conducta del estudiante, cuando
otras opciones ya documentadas no han sido efectivas,

o segun el criterio del director, estas no sirven para
proteger a otros estudiantes, al personal en la escuela o
no mantienen un ambiente escolar ordenado.

En todo el distrito, la mayoria de los incidentes (y la
mayoria de los incidentes que resultan en OSS) estan
codificados como Actos de Comportamiento Inaceptable
(UB). Este tipo de actos representan el 97 por ciento® de
todos los incidentes en todo el distrito. Los cinco cédigos
UB principales de los que se informaron para el 2016-2017
son: el comportamiento agresivo, un comportamiento
que interrumpe la clase, insubordinacion, peleas y
lenguaje inapropiado / falta de respeto. Estas cinco
categorias constituyen el 72.5 por ciento® de todos los
incidentes UB que resultaron en una Suspension Fuera
de la Escuela (OSS) en el 2016-2017. La relacién entre

las figuras y el texto se refieren a los datos de OSS

que resultaron solamente de incidentes UB (es decir,
“suspensiones discrecionales “).

Los porcentajes de estudiantes de CMS que fueron
suspendidos de la escuela, al menos una vez durante el ano
escolar, estan representados en las Figuras 24a-¢c. Como se
muestra, el 3.3 por ciento de los estudiantes, en promedio,
tienen una o mas suspensiones discrecionales en los grados
K-5, un 11.2 por ciento en los grados 6-8 y un 9.2 por ciento
en los grados 9-12. Esto varia ampliamente por escuela, ya
que en algunas escuelas se suspende a menos del uno por
ciento de los estudiantes y en otras escuelas se suspenden
a mas del 20 por ciento de los estudiantes.

Por lo general en CMS, el porcentaje de estudiantes
con una o mas suspensiones fuera de la escuela tienen
la tendencia a aumentar del 6 ° al 9 ° grado. Esto es
correspondiente con la transicion, de la nifiez a la
adolescencia, de los estudiantes en los grados del

6-9, lo cual es un periodo de tiempo en el desarrollo
humano, que ocurre entre aproximadamente las edades
de los 10 a 19 anos®.

Figura 24a:Distribucion del Porcentaje
Promedio Escolar de Estudiantes con
Una o Mas Suspensiones Discrecionales
- Grados k-5
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Figura 24b: Distribucion del Porcentaje
Promedio Escolar de Estudiantes
con Una o Mas Suspensiones
Discrecionales- Grados 6-8
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Figura 24c: Distribucion del Porcentaje
Promedio Escolar de Estudiantes con
Una o Mas Suspensiones Discrecionales
- Grados 9-12
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30 Organizacién Mundial de la Salud, 2017.
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Como se muestra en la Figura 25, es evidente que las
escuelas con un nivel de alta pobreza tienen un mayor
porcentaje de estudiantes con una o mas suspensiones
discrecionales, particularmente en los grados 6-8 (19.0 por
ciento) y 9-12 (16.8 por ciento). En las escuelas con un nivel
de baja pobreza, los grados K-5 tienen la tasa mas baja de
estudiantes con una o mas suspensiones discrecionales
(1.1 por ciento). Las escuelas con un nivel de baja pobreza
en los grados 6-8 y 9-12 tienen tasas de suspensién muy
similares (4.4 por ciento y 4.7 por ciento, respectivamente).
En las escuelas con niveles de alta pobreza, las tasas de
suspension son tres veces mas altas que en las escuelas
con un nivel de baja pobreza en cada grado.

Al observar las suspensiones a través del lente del nivel

de pobreza escolar y la raza, surgen nuevas tendencias. En
todos los niveles de grados es evidente que el porcentaje

de estudiantes de raza negra con una o mas suspensiones
discrecionales es sustancialmente mas alto que en cualquier
otra raza (Figuras 26a-c). Siendo este el caso en todos los
tres niveles de pobreza. De hecho, en cada nivel de pobreza
y niveles de grados, el porcentaje de estudiantes de raza
negra con una o mas suspensiones discrecionales es al
menos 1.5 mayor que el siguiente subgrupo racial mas alto.

En resumen, las discrepancias raciales en las tasas de
suspension son evidentes en cada grado y en cada nivel de
pobreza escolar. Cuando esta se combina con datos sobre el
promedio diario de asistencia del estudiante y el ausentismo
cronico, la posible falta de paridad en las horas de instruccién
entre las escuelas se vuelve clara. Aunque todas las escuelas
(con la excepcion de las que siguen un calendario de
aprendizaje continuo) reciben el mismo nimero de tiempo
de instruccién anualmente, las escuelas con niveles de alta
pobreza parecen tener mayores obstaculos para utilizar
efectivamente ese tiempo. Las altas tasas de suspension

en las escuelas con niveles de alta pobreza (especialmente

en los grados 6-8 y para los estudiantes de raza negra) y el
alto ausentismo cronico en cada grado, en las escuelas con
niveles de alta pobreza (especialmente en los grados 9-12)

se combinan para reducir el tiempo de instruccion en estas
escuelas. Aunque la distribucion del tiempo de instruccién es
igual, lo que experimentan los estudiantes varia.

En general, los datos aqui presentados demuestran
discrepancias en el tiempo de instruccion a pesar de que la
distribucion del tiempo es igual para todas las escuelas. En
los grados K-5, las tasas del Promedio Diario de Asistencia a
través de todos los niveles de pobreza escolar y subgrupos
raciales reportados aqui son bastantes similares. Sin
embargo, las diferencias en las tasas del ausentismo
cronico y OSS son mas pronunciadas, incrementando
sucesivamente a medida que el nivel de pobreza aumenta.

Estas discrepancias son mayores en los grados del 6-8. En
promedio, en los grados 6-8, las tasas del Promedio Diario
de Asistencia en las escuelas de baja y moderada pobreza,
en general, son similares para cada subgrupo racial aqui
reportado . Los estudiantes de raza negra y blanca en
escuelas con niveles de alta pobreza tienen un promedio
mas bajo que el Promedio Diario de Asistencia que sus

El porcentaje de estudiantes en

los grados 6-8, que recibieron una
suspension discrecional en las escuelas
con un nivel de pobreza moderada es dos

veces mayor que en las escuelas con un
nivel de baja pobreza y es cuatro veces
mayor en las escuelas de alta pobreza
que en las escuelas de baja pobreza.

Figura 25: Porcentaje de Estudiantes con Una o Mas Suspensiones Discrecionales
Segun el Nivel de Grado y el Nivel de Pobreza Escolar

20%
18%
16%
14%
12%
10%
8%
6% 4.4% 47%

2 R

Baja Pobreza
K-5 6-8 9-12 K-5

44

4% 2.8%
0o, N

Pobreza Moderada

19.0%

16.8%
10.6% 10.2%
I I -

Alta Pobreza
6-8 9-12 K-5 6-8 9-12

Escuelas de Charlotte-Mecklenburg



Figura 26a: Porcentaje de Estudiantes con
Una o Mas Suspensiones Discrecionales
Segun el Nivel de Pobreza Escolar y Raza-
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Figura 26b: Porcentaje de Estudiantes con
Una o Mas Suspensiones Discrecionales
Segun el Nivel de Pobreza Escolar y Raza-
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Figura 26¢: Porcentaje de Estudiantes con
Una o Mas Suspensiones Discrecionales
Segun el Nivel de Pobreza Escolar y Raza -
Grados 9-12
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companeros de la misma raza en otras escuelas, mientras
que los estudiantes hispanos en escuelas con un nivel de alta
pobreza mantienen la misma asistencia que los estudiantes
hispanos en escuelas con un nivel bajo y moderado de
pobreza. A medida que los niveles de pobreza aumentan,
el ausentismo cronico en los grados del 6-8 incrementa
drasticamente. Aumentos similares en el porcentaje de
estudiantes que reciben una suspension discrecional son
igualmente alarmantes: el porcentaje de estudiantes del
6° al 8 © grado que reciben una suspension discrecional en
escuelas de pobreza moderada es dos veces mas alto que
en las escuelas de baja pobreza y es cuatro veces mas alto
que en las escuelas de alta pobreza. Estas discrepancias
se traducen en diferencias reales en la forma en que los
estudiantes experimentan el tiempo de instruccion.

En los grados 9-12, las mismas tendencias se observan
en la asistencia, ausentismo cronico y suspensiones.

Las tasas del Promedio Diario de Asistencia disminuyen
sucesivamente a través de los niveles de pobreza escolar.
El ausentismo crénico se incrementa progresivamente a
medida que el nivel de pobreza aumenta. En promedio,
las escuelas con un nivel de alta pobreza tienen las tasas
mas altas de ausentismo cronico en los grados 9-12

(32.6 por ciento; cuatro veces mas alto que las escuelas
de baja pobreza en promedio). Las tasas de suspension
discrecional en los grados de 9-12 también se incrementan
sucesivamente segun el nivel de pobreza escolar.

En resumen, aunque el tiempo de instruccién es
distribuido igualmente para todas las escuelas, este no se
experimenta de la misma manera en las escuelas de baja,
moderada y alta pobreza.

A pesar de que el tiempo de instruccion
se distribuye igualmente en todas las
escuelas, este no se experimenta de la
misma manera en las escuelas de baja,
moderada y alta pobreza.
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Maestros Altamente Efectivos

Todos los estudiantes se benefician de la ensefanza

de maestros excelentes. Ambas, las investigaciones
empiricas y el conocimiento en el campo establecen cuan
importante son los maestros. Si un estudiante tiene, por
varios afos seguidos, un maestro altamente efectivo, él
puede alcanzar grandes logros académicos con el tiempo.

El desafio fundamental, en la busqueda de maestros
excelentes que marcan una gran diferencia, es la
identificacién adecuada de maestros, altamente efectivos.
Algunos de ellos se reconocen con tan solo verlos.

Aun asi, el campo de la educacién enfrenta dificultades Figura 27: Distribucién de Evaluaciones EVAAS para
identificando a estos maestros. Una forma de identificar Maestros con Calificaciones que Superan
a los maestros altamente efectivos es buscar maestros el Crecimiento Esperado
que ayuden a sus estudiantes a crecer académicamente. 100%
La expectativa para todos los maestros como minimo, es 900/0

0
tener éxito ayudando a que cada estudiante experimente 30%
el crecimiento académico de un ano equivalente a un afno 70%
de instruccion. Un maestro que supera esa expectativa 60%
puede ser considerado altamente efectivo. Este enfoque, 50%
aunque imperfecto, es la forma en que los maestros 40%
altamente efectivos son identificados en este informe. En 30%

. . . Promedio de CMS- 16.0%P
esta seccion, analizamos tanto el suministro de maestros 20%
altamente efectivos en el afo lectivo 2016-2017 y cuales 10% """"|||||||”|HHHHHH”””””"””
: ) o oo
estudiantes generalmente tienen disponibilidad a ellos. °
Escuelas (cada barra representa una escuela)

Maestros que Superan Nota: Catorce escuelas no tenian maestros con una calificacion

el Crecimiento Esperado compuesta EVAAS que Superan el Crecimiento Esperado

En Carolina del Norte, los maestros que ensenan en
los grados o cursos, que requieren ciertos exadmenes
estandarizados al finalizar el afo, participan en un
Sistema de Evaluacién del Valor Agregado de la para Maestros que Superan el

Educacion (EVAAS). Estos maestros que ensefan en Crecimiento Esperado Segun el Nivel de
grados y materias evaluadas, reciben una de estas tres Pobreza Escolar

calificaciones que indican la cantidad de crecimiento 25%

académico que experimentaron sus estudiantes en sus

clases: no cumple con el crecimiento esperado, cumple con 20% 19.6%

el crecimiento esperado o supera el crecimiento esperado.

Figura 28: Porcentaje de Calificaciones EVAAS

En el 2016-2017, CMS tenia 960 de los 6,004 maestros 14.5% 13.8%

elegibles que recibieron una calificacion compuesta de

EVAAS;o en general, con calificaciones que Superan

el Crecimiento Esperado®. De 167 escuelas en CMS, 10%
ciento cincuenta y tres tenian uno o mas de estos 960

maestros. La Figura 27 muestra la distribucion por 5%
escuela de aquellos maestros con una calificacion EVAAS

que Superaron el Crecimiento Esperado durante el afio

escolar 2016-2017. 16.0 por ciento . 0%

15%

Baja Pobreza  Pobreza Moderada  Alta Pobreza

31 Ademas, los maestros recibieron calificaciones que Superan el Crecimiento Esperado en materias particulares, pero en general, no en el puntaje
compuesto. Como un recordatorio, solamente los maestros que ensefan materias y grados evaluados son elegibles para recibir cualquier
calificacion EVAAS
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Figura 29: Porcentaje de Estudiantes Enseiiados en una Materia Evaluada en el EOG por un Maestro con una
Calificacion que Supera el Crecimiento Esperado el Aho Anterior*
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* Diecisiete escuelas estan en el 0%, lo que significa que en esa escuela no tenian maestros con una calificacion que Supera el
Crecimiento Esperado en esa materia en el 2015-2016 y que ensefiaron de nuevo la misma materia evaluada.

Figura 30: Porcentaje de Estudiantes Ensefiados en
una Materia Evaluada en el EOG por un
Maestro con una Calificacion que Supera
el Crecimiento Esperado en la Misma
Materia que el Aho Anterior Segun el
Nivel de Pobreza Escolar
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La Figura 28 muestra estos mismos datos agrupados
segun el nivel de pobreza escolar. Estos datos muestran
que, en promedio, las escuelas con niveles de baja
pobreza tienen un mayor porcentaje de maestros, que
recibieron la evaluacién EVAAS con una calificacién que
Supera el Crecimiento Esperado, que aquellas escuelas
con niveles de pobreza moderada y alta. Especificamente,
casi uno de cada cinco maestros con una calificacién
EVAAS en escuelas con un nivel de baja pobreza ayudo a
sus estudiantes a lograr un crecimiento académico de un

ano equivalente a un afno de instruccién. En las escuelas
de alta pobreza, esa tasa estaba mas cerca a uno de cada
diez maestros con una calificacion EVAAS.

El suministro de maestros altamente efectivos se puede
considerar de otra manera. En lugar de considerar a los
maestros que recibieron una calificacion EVAAS que
Supera el Crecimiento Esperado al final del afno 2016-2017,
podemos considerar cuantos maestros ingresaron el afio
escolar 2016-2017 con una calificacion EVAAS que Supera
el Crecimiento Esperado del aio anterior. Esto nos permite
prestar atencidn a aquellos maestros que anteriormente
demostraron ser altamente efectivos.

Esto nos lleva a la pregunta: ;Cudntos estudiantes, que
tomaron materias y grados que son evaluados en los
examenes EOG, fueron ensefiados por estos maestros que
se consideraron altamente efectivos en la misma materia
en el ano escolar anterior? El porcentaje de estudiantes
que tomaron materias y grados que son evaluados en los
examenes EOG por estos maestros en el 2016-2017 se
muestra en la Figura 29.%? Las tasas varian ampliamente en
todas las escuelas, de un 0 por ciento de los estudiantes en
grados evaluados a mas del 60 por ciento de los estudiantes
siendo ensefiados por maestros que demostraron ser
altamente efectivos. La observacion de estos mismos datos
a través del lente del nivel de pobreza escolar nos da una
perspectiva adicional. En las escuelas con un nivel de baja
pobreza, observamos un porcentaje de estudiantes en los
grados evaluados que reciben una ensefanza por maestros
altamente efectivos es mayor que en las escuelas con
pobreza moderada o alta (Figura 30).

32 Las materias evaluadas y los maestros concordaron en ambos anos. Es decir, un maestro debe haber superado el crecimiento en el 2015-2016 en la
misma materia en la que se inscribio el estudiante durante el 2016-2017. Con este método, 119 de las 136 escuelas que registraron estudiantes en los
grados 3-8 (tanto en el 2015-2016 como en el 2016-2017) tuvieron uno o mas estudiantes que fueron enseiados por un maestro que ingreso en el ano
escolar 2016-2017 y con una calificacion que Supera el Crecimiento Esperado en la misma materia.
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Figura 31 separa estos mismos datos segun la raza

del estudiante. Este grafico pretende responder a esta
pregunta: jCudles estudiantes de las diferentes razas, en
los diferentes niveles de pobreza escolar en el 2016-2017,
tuvieron una disponibilidad semejante a maestros que
superaron el crecimiento esperado en el 2015-2016?
Nuevamente, tenga en cuenta que este grafico representa
solo datos para el grupo de maestros que supero el
crecimiento esperado en el 2015-2016 en la misma
materia para los grados 3-8.

Observamos una pequena diferencia en las escuelas
con niveles de baja pobreza y pobreza moderada en la
disponibilidad a maestros altamente efectivos segun

la raza del estudiante. En escuelas con niveles de baja
pobreza, los estudiantes de raza negra e hispanos
tienen una diferencia aproximadamente de 3 puntos
porcentuales en comparacién con los estudiantes de
raza blanca, con un 38.7 por ciento de estudiantes

de raza negra, en comparacién con el 38.0 por ciento
de los estudiantes hispanos en los grados evaluados
que fueron ensefiados por un maestro que supero el
crecimiento esperado el afio anterior comparado con
un 41.9 por ciento de estudiantes de raza blanca. En

las escuelas con niveles de pobreza moderada, los
estudiantes de raza negra e hispanos en los grados
evaluados tienen la misma disponibilidad a los maestros
que superaron el crecimiento del afio anterior (33.9 por
ciento), mientras que los estudiantes de raza blanca
tienen una tasa sustancialmente mayor de disponibilidad
a ellos (casi 10 puntos porcentuales mas; 43. 4 por
ciento). En las escuelas con un nivel de alta pobreza, los
estudiantes de raza negra e hispanos también tienen

Figura 31: Porcentaje Promedio de Estudiantes
Ensenados en una Materia Evaluada en el
EOG por un Maestro con una Calificacion
que Supera el Crecimiento Esperado
en la Misma Materia en el Aio Anterior
Segun el Nivel de Pobreza Escolar y Raza
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la misma disponibilidad a los maestros que superaron
el crecimiento el afo anterior (27.7 por ciento para
estudiantes de raza negra y 27.1 por ciento para los
estudiantes hispanos), mientras que los estudiantes
de raza blanca en grados evaluados tienen una
disponibilidad ligeramente menor (23.8 por ciento).

Retencion de Maestros que
Superan el Crecimiento Esperado

Con el fin de servir y educar mejor a los estudiantes, las
escuelas deben retener a los maestros altamente efectivos
de un ano a otro. La Figura 32 muestra la distribucion de los
maestros con una calificacion que Supera el Crecimiento
Esperado y que fueron retenidos en cada escuela desde

el ano escolar 2015-2016 al 2016-2017. En todo el distrito

de CMS, la tasa de retencion de estos maestros altamente
efectivos fue de 83.5 por cientoP. En todo el distrito, muchas
escuelas pudieron retener al 100 por ciento de sus maestros
con una calificacion que Supera el Crecimiento Esperado,
mientras que algunas escuelas retuvieron menos de la
mitad. Nuevamente, solo los maestros en materias y grados
evaluados son elegibles para recibir una calificacion de
EVAAS. Ademas, se excluyen de esta medida, dos escuelas
nuevas del 2016-2017.

Estos mismos datos agrupados segun el nivel de pobreza
escolar (Figura 33) muestran que las escuelas con alta
pobreza retuvieron un porcentaje menor de maestros que
Superaron el Crecimiento Esperado (75.3 por ciento) que
el promedio general del distrito (83.5 por ciento®). Por otro
lado, las escuelas con un nivel de baja pobreza retuvieron
un porcentaje mayor de estos maestros (86.9 por ciento)
que el distrito en general.

Maestros en el Primer Aho de Enseinanza

Los maestros altamente calificados pueden ser dificiles

de retener y también de atraerlos a las escuelas. Como
resultado, algunas escuelas pueden enfrentar la necesidad
de contratar y asesorar continuamente a los nuevos
maestros, a menudo inexpertos. Los estudios® que utilizan
los datos de Carolina del Norte y Florida muestran que, en
promedio, los maestros con uno o dos anos de experiencia
son mas efectivos que los maestros sin experiencia. Los
mismos estudios muestran que los maestros inexpertos
son mas propensos a ensefiar en escuelas de alta pobreza.

En CMS, el porcentaje de estudiantes asignados a uno
o0 mas maestros en el primer ano de ensefanza varia
segun la escuela. En general, aproximadamente el

33 Rice, 2010.
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Figura 32: Distribucion del Porcentaje de Maestros Retenidos con una Calificacion que Supera
el Crecimiento Esperado del 2015-2016 al 2016-2017
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Figura 33: Porcentaje Promedio Escolar de Maestros Retenidos con una Calificacion que Supera el
Crecimiento Esperado del 2015-2016 al 2016-2017 Segun el Nivel de Pobreza Escolar
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Figura 34: Distribucion del porcentaje de Estudiantes con al Menos un Maestro en
el Primer Ano de Ensefianza*
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*Nota: Diecinueve escuelas no tenian estudiantes con un maestro en el primer afio de Ensefianza
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29.7 por ciento de los estudiantes de CMS fue ensehado,
al menos en un curso, por un maestro en el primer

ano de ensefanza. * Estas tasas son mas altas en

los grados de la escuela media y secundaria, donde

es probable que los estudiantes sean asignados a
diferentes maestros para cada materia, lo que les da
mas oportunidades de ser asignados a un maestro en

el primer aho de ensefanza. La distribucion general

de estudiantes, con maestros en el primer afo de
ensefanza del distrito, se muestra en la Figura 34.

La misma distribucion agrupada, segun el nivel de
pobreza escolar (Figura 35), muestra que el porcentaje
de estudiantes en las escuelas de baja pobreza, con
al menos un maestro en el primer ano de ensefanza,
es menor que en las escuelas con moderada y alta
pobreza (20.5 por ciento vs. 35.2 por ciento y 34.7 por
ciento, respectivamente).

Asi como se muestra en la Figura 36, una separacion
adicional de estos datos segun la raza muestra alguna
variacion entre los principales grupos raciales en los
niveles de pobreza escolar. En cada nivel de pobreza
escolar, los estudiantes de raza blanca tienen una menor
probabilidad de tener un maestro en el primer afno de
ensefanza que sus compaferos de raza negra o hispanos.
En promedio, un estudiante de cualquier raza que asiste a
una escuela con baja pobreza tiene menos probabilidades
de tener un maestro en el primer ano de ensefianza

que sus contrapartes en escuelas con moderada y alta
pobreza. Los estudiantes de raza negra e hispanos

en escuelas de moderada y alta pobreza tienen mas
probabilidades de tener un maestro en el primer ano de
ensefanza que los estudiantes de raza negra e hispanos
en las escuelas con un nivel de baja pobreza. Por el
contrario, los estudiantes de raza blanca en las escuelas
de todos los niveles de pobreza tienen la probabilidad

de uno a cuatro o de uno a cinco de tener un maestro

en el primer aino de ensefianza. En una importante
desviacion de los patrones observados en otras medidas,
en promedio, estas tasas son ligeramente mas altas

en las escuelas con un nivel de pobreza moderada en
comparacion con las escuelas de baja y alta pobreza.

En resumen y en promedio, los estudiantes en materias
y grados evaluados por el examen EOG en escuelas de
alta pobreza no reciben el mismo nivel de disponibilidad
a maestros altamente efectivos que sus companeros

en escuelas de baja pobreza. Un porcentaje menor de
maestros en grados evaluados tienen un calificacion
que Supera el Crecimiento Esperado en escuelas de

alta pobreza en comparacion con escuelas de baja o
moderada pobreza. De manera similar, las escuelas de

alta pobreza retienen un porcentaje menor de maestros
altamente efectivos que las escuelas de moderada

y baja pobreza. Por el contrario, el porcentaje de
estudiantes con maestros en el primer aio de ensefianza
es mas alto en escuelas de pobreza moderada y alta que
en escuelas de baja pobreza. Aunque las diferencias en
estas medidas son evidentes en los niveles de pobreza
escolar, las diferencias raciales a través de los niveles de
pobreza escolar son de alguna forma menos extremas
que en otras medidas.

Figura 35: Porcentaje Promedio de Estudiantes
con al Menos un Maestro en el Primer
Ano de Ensefanza Segun el Nivel de
Pobreza Escolar
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Figura 36: Porcentaje Promedio de Estudiantes con
al Menos un Maestro en el Primer Ao
de Ensenanza segun el Nivel de Pobreza
Escolar y Raza
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34 El primer ano se define como: dos afnos completos o menos de experiencia docente al final del afio escolar 2016-2017. Esto incluye maestros que
ensenaron por primera vez en el 2016-2017 o por solo una parte de un aio anterior. Esto excluye a los maestros con titulos de trabajos especificos
para Educacidn Artistica, Educacion Fisica y ROTC. Se cuentan como maestros en el primer aino de ensefianza a maestros que han servido en otras
capacidades dentro de CMS antes de la docencia en el 2016-2017 (por ejemplo: asistente de maestro o maestro sustituto).
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Cursos de Nivel Universitario

La disponibilidad a cursos rigurosos en la escuela
secundaria es un factor clave para romper el vinculo
predictivo entre las condiciones del estudiante y el éxito
en la universidad. Como se indico anteriormente, la
investigacion ha demostrado que el curso de estudio

de un estudiante en la escuela secundaria puede
romper el vinculo entre las condiciones del estudiante
(es decir, género, raza o estado socioeconémico) y

el resultado de la finalizacidon de la universidad.3® El
curso de Ubicacidon Avanzada (AP) es el ejemplo de un
curso que se ofrece y es académicamente riguroso. El
Bachillerato Internacional (IB) es otro ejemplo de esta
clase de curso (o curso de estudio). Un tercer ejemplo
es el curso que se conoce como un curso de matricula
doble, mediante el cual un estudiante toma un curso
universitario mientras esta registrado en la escuela
secundaria. Los programas de matricula doble permiten
a los estudiantes elegibles de la escuela secundaria de
Carolina del Norte matricularse en clases universitarias
sin pagar la matricula en colegios comunitarios y
universidades de Carolina del Norte a través de sus
escuelas secundarias. Los estudiantes pueden obtener
un crédito doble al cumplir con los requisitos de
graduacion de la escuela secundaria y en muchos casos,
simultdneamente obtienen créditos universitarios

al finalizar el curso exitosamente. En este informe,
observamos los cursos tomados en estas tres areas.

Ubicacion Avanzada, Bachillerato
Internacional y Matricula Doble

Cada escuela secundaria de CMS ofrece, por lo menos
una de tres opciones de un curso a nivel universitario: AP,
IB 0 matricula doble. Completar con éxito uno o mas de
estos cursos es un indicador de que un estudiante esta
preparado para el trabajo de nivel universitario. La Figura
37 muestra la distribucion por escuela de estudiantes que
completan al menos un curso de nivel universitario. Casi
la mitad (46.5 por ciento®) de los graduados de CMS de la
escuela secundaria habian completado uno o mas de estos
cursos. En algunas escuelas secundarias, mas del 90 por
ciento de los graduados habian completado un curso de
nivel universitario; en otras escuelas secundarias, menos
de un tercio de los graduados habian completado uno.

El porcentaje de estudiantes que completaron al menos un
curso de nivel universitario antes de la graduacion varia
segun el nivel de pobreza escolar y raza. En promedio, en las
escuelas de baja pobreza, un 61.1 por ciento de los graduados
completaron un curso de nivel universitario (Figura 38). En
las escuelas con pobreza moderada, la tasa fue de 37.7 por
ciento; en las escuelas de baja pobreza fue solamente de

25.4 por ciento. Es decir que un cuarto de los graduados en
las escuelas de alta pobreza completaron un curso de nivel
universitario durante la escuela secundaria, mientras que
casi dos tercios de los graduados de las escuelas secundarias
de baja pobreza completaron un curso de nivel universitario
durante la escuela secundaria.

En algunas escuelas secundarias, mas del 90 por ciento de los graduados

habian completado un curso de nivel universitario; en otras escuelas secundarias,
menos de un tercio de los graduados habian completado uno.

Figura 37: Distribucion de Porcentajes de Graduados que Completaron al Menos un Curso

a Nivel Universitario* por Escuela
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*Ubicacion Avanzada, Bachillerato Internacional o Matricula Doble

35 Adelman, 1999; 2006
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La Figura 39 muestra los mismos datos agrupados segun

el nivel de pobreza escolar y raza. Dentro y a través de los
diferentes niveles de pobreza escolar, hay un patrén claro
segun la raza del estudiante: en las escuelas con un nivel
bajo y moderado de pobreza hay una diferencia de por lo
menos 24 puntos entre los porcentajes de graduados de raza
blanca y negra, que completaron al menos un curso a nivel
universitario, con las tasas promedio para los estudiantes
hispanos que estuvieron levemente por encima de las tasas
de los estudiantes de raza negra. Mientras, solamente el 26.8
por ciento de los graduados de raza blanca en las escuelas
de baja pobreza no habian completado un curso a nivel
universitario, solamente el 24.9 por ciento de los estudiantes
graduados de raza negra en escuelas de alta pobreza habian
completado un curso a nivel universitario.

Figura 38: Porcentaje Promedio de Graduados
que Completaron al Menos un Curso a
Nivel Universitario Segun el Nivel de
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*Ubicacion Avanzada, Bachillerato Internacional o Matricula Doble

Figura 39: Porcentaje Promedio de Graduados que Completaron al Menos un Curso a
Nivel Universitario* Segun el Nivel de Pobreza Escolar y Raza
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*Ubicacion Avanzada, Bachillerato Internacional o Matricula Doble

Participacion y Potencial de AP

No se puede asumir que cada uno de los estudiantes
de la escuela secundaria esta preparado para tomar

y tener éxito en un curso AP. El nivel de preparacion
del estudiante puede ser el resultado de factores en

la escuela secundaria o factores de gran medida que
tienen una influencia fuera de la escuela secundaria.
En reconocimiento de la diversidad de factores que
pueden contribuir que un estudiante esté preparado
para los trabajos de cursos rigurosos de la secundaria,
hemos analizado mas detenidamente a los estudiantes
que tomaron cursos AP y demostraron el potencial para
obtener el puntaje de un 3, 4 0 5 en el examen AP. Esto
generalmente se conoce como potencial AP.

Hay diferentes formas como medir el potencial AP.

Una medida ampliamente aceptada de tal potencial fue
desarrollada por la Junta de Educacién Universitaria que

es la compania que prepara los examenes AP. La Junta de
Educacion Universitaria calcula la probabilidad que tiene un
estudiante de aprobar un examen AP con base a su puntaje
en el PSAT. Un estudiante se identifica con un Potencial AP
si su probabilidad calculada de aprobar un examen de AP
(obteniendo un 3, 4 0 5) es de 60 por ciento o mayor.*®

En lugar de ver a todos los estudiantes que tomaron un
curso de Ubicacién Avanzada, observaremos los cursos
tomados por los estudiantes que son identificados con un
potencial AP lo cual nos ayudara a mirar mas de cerca la
disponibilidad a estos. Estos datos indican, someramente,
como nuestras escuelas secundarias asesoran y apoyan a
todos los estudiantes, que podrian tener éxito en el trabajo

36 Zhang, Patel, & Ewing, 2014.
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Figura 40: Distribucion Escolar de Graduados que fueron Identificados por Tener un Potencial AP y que

Tomaron al Menos un Curso AP
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Nota: Siete escuelas secundarias no tienen datos suficientes para esta medida porque el
numero total de graduados de 2016-2017 con potencial de AP es de 10 o menos.

de curso a nivel universitario, para inscribirse y mantenerse
en al menos un curso de nivel universitario. Esta medida

es importante porque las investigaciones muestran que

los estudiantes en escuelas de alta pobreza tienen menos
probabilidades, en comparacion con otros estudiantes,

de inscribirse por si mismos en cursos AP y con menos
probabilidad de recibir asesoria del personal de la escuela
independientemente de la probabilidad de tener éxito.?’ De
hecho, las opciones tempranas sobre los prerrequisitos de
la inscripcion del curso pueden determinar mas adelante en
la escuela secundaria la admision de un estudiante en un
curso rigoroso de nivel universitario.

La Figura 40 muestra el niumero de graduados del 2016-2017
en cada escuela considerada con un potencial AP e indica si
estos estudiantes finalmente tomaron al menos un curso AP.

De hecho, las opciones tempranas sobre los prerrequisitos
de la inscripcidn del curso pueden determinar mas adelante
en la escuela secundaria la admisién de un estudiante en un
curso rigoroso de nivel universitario.

Al observar la Figura 40, es evidente que cada escuela tiene
un numero diferente de graduados que demuestran tener
un Potencial AP. La Figura 41 muestra el porcentaje de
estudiantes, por nivel de pobreza escolar, que demuestran

En las escuelas de alta pobreza,

independientemente de la raza, los
estudiantes con Potencial AP tenian la
probabilidad de ocho en diez de tomar
por lo menos un curso AP.

tener un Potencial AP y toman al menos un curso AP antes
de graduarse. Las escuelas de baja pobreza inscribieron un
promedio de 84.5 por ciento de sus estudiantes graduados
con un Potencial de AP en un curso AP. Por el contrario,

las escuelas de alta pobreza registraron un promedio de
44.9 por ciento de sus graduados con un Potencial de AP,

en al menos un curso AP, lo que significa que mas de la
mitad de los estudiantes que probablemente tendrian éxito
en un curso AP finalmente no se inscribieron en uno. Es
importante tomar en cuenta que cinco escuelas secundarias
tienen un programa IB (dos de estas estan ubicadas en
escuelas secundaria con un alto nivel de pobreza) y los
estudiantes en estos programas podrian decidir inscribirse
en un curso IB en lugar de un curso AP. La Figura 41 también
muestra el porcentaje de estudiantes con un Potencial

AP que no se inscribieron en un curso AP pero que se
inscribieron en un curso IB.

Figura 41: Porcentaje Promedio de Graduados
con Potencial AP Tomando al Menos un
Curso AP (o un Curso IB) Seguin Nivel de
pobreza Escolar
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37 Kyburg, Hertberg-Davis, & Callahan, 2007.
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Figura 42: Porcentaje Promedio de Graduados con un Potencial AP Tomando al Menos un
Curso AP Segun el Nivel de Pobreza Escolar y Raza
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El nimero de estudiantes de raza blanca en las escuelas de alta pobreza es
demasiado pequefo para ser reportado. Ver el Apéndice D para mas informacion.

Figura 43: Distribucion de Tasas de Aprobacion de
los Examenes de Ubicacion Avanzada de
2017 por Escuela Secundaria
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Nota: Dos escuelas secundarias tenian tasas <5 por ciento y por
lo tanto no se han incluido; sin embargo, los estudiantes de estas
escuelas estan incluidos en el promedio del distrito.

Figura 44: Porcentaje Promedio de Puntajes de
Aprobacion de Cursos AP por Nivel de
Pobreza en la Escuela Secundaria
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Un vistazo a estos mismos datos separados, segun

el nivel de pobreza escolar y raza, proveen un mayor
conocimiento sobre la disponibilidad de cursos AP. En
promedio, las escuelas de baja pobreza parecen hacer

un mejor trabajo, que en otras escuelas, inscribiendo a
estudiantes con un Potencial AP en un curso AP de todas
las razas. En las escuelas de baja pobreza al menos tres
cuartas partes de todos los graduados, de raza negra,
blanca e hispana con un Potencial AP, se registraron en al
menos un curso AP, en comparacion los estudiantes de
raza blanca con un potencial de tomar por lo menos un
curso de AP, tienen la tasa mas alta (85.5 por ciento). En
escuelas con nivel de pobreza moderada, al menos dos
tercios de todos los graduados de raza negra, blanca e
hispana con un Potencial AP registrados en un curso AP,
de nuevo los graduados de raza blanca con un Potencial
AP tienen la tasa mas alta de cursos tomados (77.3

por ciento). En promedio, solo el 39.3 por ciento de los
graduados de la raza negra con un Potencial AP tomaron
un curso relacionado de AP, en comparacion con un 56.3
por ciento de los graduados de los estudiantes hispanos
en escuelas de alta pobreza. En escuelas con niveles de
alta pobreza, el niumero de graduados de raza blanca
con un Potencial de AP es muy pequeno para que este
porcentaje sea ha reportado.
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Examenes de Ubicacion avanzada

Los estudiantes inscritos en los cursos AP tienen la
oportunidad de tomar un examen en el area de asignatura.
Estos exdmenes son creados por la Junta de Educacion
Universitaria. Actualmente, hay treinta y tres exdmenes de
asignaturas AP que son administrados en CMS. Los puntajes
para cada examen varian de 1 a5, los puntajes de 3, 4y 5 son
considerados como aprobados. Los estudiantes que obtienen
puntajes de exdmenes AP de 3 0 mds, a menudo, reciben
crédito que corresponde a un curso universitario. La mayoria
de los estudiantes que toman un examen AP han completado
el curso AP correspondiente, sin embargo no se requiere
tomar el curso para tomar el examen.

La Figura 43 muestra el porcentaje de exdmenes
presentados y aprobados (puntajes de 3, 4 y 5). Solo un
poco mas de la mitad (53.2 por cientoP) de los exdmenes
AP tomados en CMS son aprobados. Algunas escuelas
secundarias tienen tasas de aprobacién de examen AP
de menos del 10 por ciento, mientras que las escuelas,
al otro lado del espectro, tienen tasas de aprobacién
superiores al 70%. La Figura 44 muestra promedios para
cada nivel de pobreza escolar.

Las escuelas de alta pobreza tienen una tasa de
aprobacion dramaticamente mas baja que las escuelas
de pobreza moderada y baja. Especificamente, en las
escuelas de baja pobreza, en promedio se aprobaron el
64.8 por ciento de los exdmenes AP presentados. En las
escuelas de alta pobreza, en promedio, se aprobaron solo
el 6.9 por ciento de los exdmenes AP presentados.

Informe Rompiendo el Vinculo

En resumen, las tasas de finalizacion de los cursos de nivel
universitario varian segun el nivel de pobreza de la escuela
y la raza. En promedio, en las escuelas de baja pobreza, mas
del 60 por ciento de los estudiantes completan al menos un
curso de nivel universitario. En las escuelas de alta pobreza,
solo el 25 por ciento de los estudiantes lo logran. Las tasas
de finalizacién también difieren notablemente por raza,

los estudiantes de raza blanca completan cursos de nivel
universitario con tasas de 35 y 25 puntos mas altas que los
estudiantes negros en escuelas de pobreza baja y moderada
respectivamente. En las escuelas de alta pobreza, esa
brecha racial no se cumple, pero los estudiantes de las tres
razas completan los cursos de nivel universitario a tasas
relativamente bajas.

Al examinar de cerca el nUmero de inscripciones de

los cursos AP, mas de ocho de cada 10 graduados con
Potencial de tomar cursos AP en escuelas de baja pobreza,
tomaron uno o mas cursos AP. Tanto en las escuelas de
baja o moderada pobreza, los graduados de raza blanca
con potencial de tomar cursos AP, de haber tomado cursos
AP, tendrian un porcentaje alrededor de 10 puntos mas
que sus companeros de raza negra e hispanos. En las
escuelas de alta pobreza, estas tasas son sustancialmente
mas bajas para los estudiantes de todas las razas,
especialmente para los estudiantes de raza negra. Incluso
en las escuelas de alta pobreza, mas de la mitad de los
graduados hispanos, con el Potencial para tomar cursos
AP, se escribieron en un curso AP.

En promedio, los examenes AP
tomados en escuelas de baja pobreza

se aprueban aproximadamente en
una tasa diez veces mayor que en las
escuelas de alta pobreza.

Solo el 39.3 por ciento de los estudiantes de raza negra con
potencial de tomar cursos AP en escuelas con alta pobreza
se graduaron tomando un curso AP, distribuidos de este
modo: 29 puntos porcentuales menos que sus comparneros
de raza negra en escuelas con pobreza moderada y un
porcentaje de 37 puntos menos que sus companeros

de raza negra en escuelas con pobreza baja. Por ultimo,

las grandes diferencias en las tasas de aprobacién de
examenes AP, por nivel de pobreza escolar, indican que

los estudiantes que cursan estudios universitarios en
escuelas de alta pobreza logran dominio del contenido a
tasas mds bajas y abandonan la escuela secundaria con
menos créditos universitarios que sus companeros en las
escuelas de baja pobreza.
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SINTESISY FUTURAS DIRECTRICES

Este informe sirve como un analisis del 2016-2017 y
esta destinado a responder tres preguntas dentro del
contexto de la pobreza y la raza: jCuales son los datos
demogriéficos raciales y de ingreso econdmico de las
escuelas de CMS?, ;Cuales son los resultados de los
puntaje de las escuelas de CMS? y ;De qué manera los
factores claves entrelazan la variedad de resultados

en las escuelas de CMS? Este informe fue escrito en
reconocimiento al Cédigo de la Politica ADA de la Junta
de Educacion de Charlotte-Mecklenburg: Distribucion
Equitativa de Recursos, con el objeto de maximizar el
rendimiento académico de cada estudiante.

En resumen, en casi todas las medidas analizadas, hubo
diferencias en el desempeno en el 2016-2017 por nivel de
pobreza escolar y por raza. En general, los datos revelaron
que persisten los vinculos entre el nivel de pobreza escolar,
la raza y el desempeno académico. Los estudiantes en
escuelas de baja pobreza superaron a menudo a sus
companeros en escuelas de pobreza moderada y alta

en los exdmenes EOG, EOC, ACT y AP. En general, el
desempeno fue similar dentro del nivel de pobreza para
todas las razas que para una sola raza a través de los
niveles de pobreza. Aun asi, con excepciones limitadas,
hubo brechas de rendimiento dentro y a través del nivel
de pobreza de la escuela y entre los estudiantes de raza
negra, blanca e hispana. Estas diferencias a menudo eran
mas pronunciadas entre los estudiantes blancos en las
escuelas de baja pobreza y los estudiantes de raza negra
en las escuelas de alta pobreza.
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La disponibilidad de maestros altamente efectivos, los
cursos a nivel universitario y el tiempo, también varian
segun el nivel de pobreza escolar y raza. En promedio,

los estudiantes en escuelas de baja pobreza perdieron
menos tiempo de instruccion debido a un menor grado de
ausentismo o suspensiones fuera de la escuela, tuvieron
también un mayor nimero de maestros altamente
efectivos y completaron cursos de nivel universitario a una
tasa mayor que sus compafneros.

El vinculo entre la pobreza y los resultados académicos
involucra muchos otros factores que no se evaltuan

en este primer informe. En futuras versiones del
informe Rompiendo el Vinculo, esperamos incluir datos
sobre algunos de ellos, incluyendo la disponibilidad

de cursos, la inscripcion y la permanencia en la
universidad, la participacion de los estudiantes, el
estado de las instalaciones y la disposicion de recursos
y los gastos por estudiante.

Por ejemplo, en el afio escolar 2015-2016, CMS particip6
en una revision de acreditacidon, programada regularmente
por el distrito. Un hallazgo se encontré en la revision

del informe, éste se enfoco en la condicion de las
instalaciones. Por un lado, se observé que dentro de la
variedad de escuelas de CMS hay instalaciones modernas
que se encuentran en perfecto estado. Mientras por otro
lado, hay escuelas de CMS sobrepobladas o que estan en
edificios que necesitan renovacién o reemplazo.

Escuelas de Charlotte-Mecklenburg



CMS reconoce la necesidad de una mayor inversién en
nuestras instalaciones. En la primavera de 2017, la Junta
de Educacion de Charlotte-Mecklenburg presenté una
solicitud para adelantar la iniciativa de un bono escolar
de mas de $ 900 millones de dolares, esta solicitud fue
aprobada por los votantes del Condado de Mecklenburg
el 7 de noviembre de 2017. Estos fondos, junto con la
inversion a seis afnos de $ 90 millones hecha por el
condado de Mecklenburg, estaran dirigidos para hacer
frente a las renovaciones necesarias en las escuelas. A
medida que CMS continua trabajando para proveer a
cada estudiante con instalaciones adecuadas y para
ofrecer una educacién de alta calidad del siglo 21,
nosotros estaremos informando y supervisando el
porcentaje de escuelas que cumplen con el conjunto de
estandares especificos en las instalaciones escolares.
Esto ird mano a mano, con los esfuerzos continuos para
hacer un progreso anual, abordando asi esta urgente
necesidad de la comunidad.

CMS cree que todos los estudiantes deben ser
desafiados y apoyados en la escuela. La disponibilidad
de una educacién rigurosa y de alta calidad se debe
distribuir equitativamente entre todos los estudiantes
independientemente de la distribucion demogréafica

de los estudiantes. Para cerrar las brechas existentes y
aumentar las oportunidades para todos los estudiantes,
es necesario un cambio. Proporcionando datos para
aumentar la conciencia en la comunidad en general
sobre los impactos de las concentraciones de pobreza

en nuestras escuelas es solo una forma de mejorar el
apoyo a las necesidades de los estudiantes®®. El Grupo de
Trabajo de Oportunidades (The opportunity Force Task)
enfatizd que nuestra responsabilidad colectiva es crear
senderos hacia la prosperidad. Sus miembros resaltaron
sin embargo que ni las escuelas ni los sistemas escolares
pueden crear solos estos fundamentos basicos.

A4
®

Charlotte-Mecklenburg Schools

\

A\

38 Liderando en conformidad al Modelo de
Recomendaciones de Oportunidad
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Apéndice A. Informacién Detallada sobre la Elegibilidad de Provisiones para la Comunidad y
Lista de Escuelas por Categoria de Acuerdo al Nivel de Pobreza en el 2016-2017

ELEGIBILIDAD DE PROVISIONES PARA LA COMUNIDAD

La Seccidn 104 (a) de la Ley Healthy Kids Hunger Free de 2010 modifico la Ley National School Lunch para proporcionar

una alternativa a las solicitudes de elegibilidad de comidas gratis o a precio reducido en agencias educativas locales

de alta pobreza (LEAs o distritos) y escuelas.El objetivo general de la Disposicion de Elegibilidad Comunitaria (CEP) del
Departamento de Agricultura de EE. UU. (USDA) es mejorar la disponibilidad de comidas nutritivas para estudiantes en areas
de alta pobreza proporcionando comidas a todos los estudiantes sin costo alguno para el estudiante o la familia.

El CEP estd disponible para LEAs y para las escuelas con un 40 por ciento o mas de “estudiantes identificados” a partir del
pasado 12 de abril. Para determinar el Porcentaje de estudiantes identificados (ISP), las agencias LEAs y las escuelas dividen
el numero de estudiantes identificados, a partir del 12 de abril, por el nimero de estudiantes matriculados a partir del 1° de
abril y luego multiplicados por 100.

Los estudiantes pueden ser certificados directamente a través de (1) Participacion en Programas de Asistencia: un nifio (o
cualquier miembro del hogar del nifo) recibe beneficios del Programa de Asistencia de Nutricién Suplementaria (SNAP),
Asistencia Temporal para Familias Necesitadas (TANF) o Programa de Distribucion de Alimentos en Reservas Indigenas
(FDPIR), segun lo determinado a través de la certificacion directa; (2) Tener Medicaid y un ingreso familiar igual o inferior al
133 por ciento del nivel de pobreza federal, segun lo determina Medicaid; o (3) Inscripcion en Head Start, financiado por el
gobierno federal o en un programa comparable de Head Start o prekinder, o es un nifo sin hogar, fugitivo, inmigrante o en
un hogar temporal.

Los estudiantes identificados son un subconjunto de los estudiantes que calificarian para comidas escolares gratuitas o de
precio reducido, si sus familias hubiesen completado una solicitud de comidas escolares.

El 1° de mayo de 2016, a los estados se les requirié publicar una lista de escuelas y distritos escolares elegibles o casi
elegibles para la elegibilidad de la comunidad en el ano escolar 2016-2017. El Centro Accion e Investigacion de Alimentos, en
asociacion con el Departamento de Agricultura de EE. UU., recopil6 estas listas y las puso a disposicion en la siguiente base

de datos: http:/frac.org/community-eligibility-database/. Puede encontrar mas informacion sobre CEP en este sitio Web:
https.//www.fns.usda.gov/sites/default/files/cn/SP22-2016a.pdf hoja de datos: https./www.fns.usda.gov/sites/default/files/
cn/CEPfactsheet.pdf

Escuela Porcentaje de Estudiantes Identificados (ISP) Porcentaje de Estudiantes
Identificados (ISP)

Elon Park Elementary

Polo Ridge Elementary
Providence Spring Elementary
Elizabeth Lane Elementary
Jay M Robinson Middle
Ardrey Kell High

Providence High

Hawk Ridge Elementary
Community House Middle
Park Road Montessori

South Charlotte Middle
Ballantyne Elementary
Grand Oak Elementary
William Amos Hough High
Sharon Elementary

McKee Road Elementary
Davidson Elementary
Chantilly Montessori
Torrence Creek Elementary
Olde Providence Elementary
Bailey Middle

Bain Elementary

Olympic High-Math English Tech Science
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2 por ciento
2 por ciento
3 por ciento
4 por ciento
5 por ciento
5 por ciento
5 por ciento
6 por ciento
8 por ciento
8 por ciento
8 por ciento
8 por ciento
9 por ciento
9 por ciento
10 por ciento
10 por ciento
10 por ciento
10 por ciento
11 por ciento
12 por ciento
12 por ciento
12 por ciento
12 por ciento

Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
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Selwyn Elementary

Levine Middle College High
J.V. Washam Elementary
McAlpine Elementary
Beverly Woods Elementary
Irwin Academic Center
Trillium Springs Montessori
Harper Middle College
Highland Mill Montessori
Crestdale Middle

Dilworth Elementary
Highland Creek Elementary
Waddell Language Academy
Barnette Elementary
Cornelius Elementary

Cato Middle College High
Piedmont IB Middle
Huntersville Elementary
Palisades Park Elementary
Parkside Elementary
Endhaven Elementary
Francis Bradley Middle
Winget Park Elementary
Randolph Middle

Eastover Elementary
Olympic High - Renaissance School
River Gate Elementary
Butler High

Matthews Elementary
Olympic TEAM High School
Myers Park High

Mint Hill Middle

Olympic High - Biotech Health Pub Admin

South Mecklenburg High
Alexander Graham Middle
Northwest School of the Arts
Carmel Middle

Mallard Creek High

Hopewell High

Lansdowne Elementary
Collinswood Language Academy
Berewick Elementary
Morehead STEM Academy

J M Alexander Middle

Blythe Elementary

Croft Community Elementary
eLearning Academy

Myers Park Traditional

Olympic High-Leadership and Development
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12 por ciento
12 por ciento
13 por ciento
13 por ciento
13 por ciento
14 por ciento
14 por ciento
14 por ciento
14 por ciento
15 por ciento
15 por ciento
15 por ciento
15 por ciento
16 por ciento
16 por ciento
18 por ciento
18 por ciento
19 por ciento
19 por ciento
19 por ciento
20 por ciento
20 por ciento
20 por ciento
20 por ciento
21 por ciento
21 por ciento
22 por ciento
22 por ciento
23 por ciento
23 por ciento
23 por ciento
23 por ciento
24 por ciento
24 por ciento
25 por ciento
25 por ciento
25 por ciento
25 por ciento
26 por ciento
26 por ciento
26 por ciento
26 por ciento
27 por ciento
27 por ciento
27 por ciento
28 por ciento
28 por ciento
28 por ciento
29 por ciento

Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Baja Pobreza
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
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Cotswold Elementary
Ridge Road Middle
Southwest Middle School
Clear Creek Elementary
Mallard Creek Elementary
North Mecklenburg High

Charlotte Engineering Early College-UNCC

Long Creek Elementary
Kennedy Middle

Smithfield Elementary
Independence High

Crown Point Elementary
Elizabeth Traditional Elementary
Phillip O Berry Academy of Technology
Performance Learning Center
Hawthorne High

Rocky River High

Steele Creek Elementary

Lake Wylie Elementary

Pineville Elementary

East Mecklenburg High
Mountain Island Lake Academy
Oaklawn Language Academy
Metro School

Quail Hollow Middle

Stoney Creek Elementary

Reedy Creek Elementary
Northeast Middle

Barringer Academic Center
River Oaks Academy

University Meadows Elementary
Northridge Middle

Vance High

David Cox Road Elementary
Starmount Academy of Excellence
Military and Global Leadership Academy
West Mecklenburg High
Oakhurst STEAM Academy
Lawrence Orr Elementary
James Martin Middle

Coulwood STEM Academy
Hornets Nest Elementary

Piney Grove Elementary

Joseph W Grier Academy
Lebanon Road Elementary
McClintock Middle
Huntingtowne Farms Elementary
Shamrock Gardens Elementary
Greenway Park Elementary
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29 por ciento
29 por ciento
30 por ciento
31 por ciento
31 por ciento
31 por ciento
31 por ciento
32 por ciento
32 por ciento
32 por ciento
32 por ciento
35 por ciento
35 por ciento
35 por ciento
35 por ciento
35 por ciento
36 por ciento
36 por ciento
37 por ciento
37 por ciento
38 por ciento
39 por ciento
39 por ciento
40 por ciento
40 por ciento
40 por ciento
41 por ciento
41 por ciento
44 por ciento
44 por ciento
45 por ciento
45 por ciento
46 por ciento
46 por ciento
46 por ciento
47 por ciento
47 por ciento
48 por ciento
48 por ciento
49 por ciento
49 por ciento
50 por ciento
51 por ciento
51 por ciento
51 por ciento
51 por ciento
52 por ciento
52 por ciento
53 por ciento

Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Pobreza Moderada
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
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Oakdale Elementary

Paw Creek Elementary
Albemarle Road Middle
Tuckaseegee Elementary
Garinger High

First Ward Creative Arts Academy
Ranson Middle

Idlewild Elementary

J H Gunn Elementary
Sedgefield Middle

Windsor Park Elementary
Lincoln Heights Academy
Winding Springs Elementary
Nathaniel Alexander Elementary
Whitewater Academy

Harding University High
Pinewood Elementary
Berryhill School

Montclaire Elementary
Newell Elementary

Cochrane Collegiate Academy
University Park Creative Arts
Albemarle Road Elementary
Sterling Elementary

Martin Luther King Jr Middle
Whitewater Middle

Eastway Middle

West Charlotte High

Rama Road Elementary
Nations Ford Elementary
Hickory Grove Elementary
Statesville Road Elementary
Highland Renaissance Academy
Winterfield Elementary
Briarwood Elementary
Devonshire Elementary
Turning Point Academy

Merry Oaks International Academy
Hidden Valley Elementary
Thomasboro Academy
Westerly Hills Academy
Allenbrook Elementary
Sedgefield Elementary
Walter G Byers School

Reid Park Academy

Bruns Academy

Druid Hills Academy
Billingsville Elementary
Ashley Park PreK-8 School
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54 por ciento
54 por ciento
54 por ciento
55 por ciento
55 por ciento
55 por ciento
56 por ciento
56 por ciento
56 por ciento
56 por ciento
56 por ciento
56 por ciento
57 por ciento
57 por ciento
57 por ciento
57 por ciento
57 por ciento
57 por ciento
58 por ciento
59 por ciento
60 por ciento
61 por ciento
61 por ciento
61 por ciento
62 por ciento
62 por ciento
62 por ciento
63 por ciento
63 por ciento
65 por ciento
65 por ciento
65 por ciento
67 por ciento
67 por ciento
68 por ciento
70 por ciento
70 por ciento
71 por ciento
72 por ciento
76 por ciento
78 por ciento
78 por ciento
79 por ciento
81 por ciento
82 por ciento
84 por ciento
84 por ciento
84 por ciento
85 por ciento

Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
Alta Pobreza
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Apéndice B. Competencia a Nivel de Grado, segun el Nivel de Pobreza de la Escuela:
Lectura en los Grados 3 a 5, Lectura en los Grados 6 a 8, Matematicas en los
Grados 3 a 5, Matematicas en los Grados 6 a 8, Ciencias en 5 Grado, Ciencias
en el Grado 8, Matematica | en los Grados 6-8, Biologia, Matematica | e Inglés

Il en los Grados 9 a 12.

Figura B1. Tasas Promedio de Competencia de
Lectura Segun el Nivel de Pobreza
Escolar y Raza: Grados 3-5
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90% 78.3%

80%
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Figura B2. Tasas Promedio de Competencia de
Lectura Segun el Nivel de Pobreza
Escolar y Raza: Grados 6-8
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Figura B3. Tasas Promedio de Competencia de
Matematicas Segun el Nivel de Pobreza
Escolar y Raza: Grados 3-5
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Figura B4. Tasas Promedio de Competencia de
Matematicas Segun el Nivel de Pobreza
Escolar y Raza: Grados 6-8
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Figura B5. Tasas Promedio de Competencia de
Ciencias Segun el Nivel de Pobreza
Escolar y Raza: Grado 5
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Figura B6. Tasas Promedio de Competencia de
Ciencias Segun el Nivel de Pobreza
Escolar y Raza: Grado 8
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Figura B7. Tasas Promedio de Competencia de
Matematica | Segun el Nivel de Pobreza
Escolar y Raza: Grados 6-8
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Figura B8. Tasas Promedio de Competencia de
Matematica | Segun el Nivel de Pobreza
Escolar y Raza: Grados 9-12
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Figura B9. Tasas Promedio de Competencia de
Inglés Il Segun el Nivel de Pobreza
Escolar y Raza
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Figura B10.Tasas promedio de Competencia de
Biologia Segun el Nivel de Pobreza
Escolar y Raza
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Apéndice C. Crecimiento Segun el Sistema de Evaluacién del Valor Agregado

de la Educacion (EVAAS).

En Carolina del Norte, la composicion de la
Responsabilidad del Crecimiento Académico es calculada
por SAS usando un puntaje del Sistema de Evaluacién
del Valor Agregado de la Educacion (EVAAS) para
representar el crecimiento académico a nivel escolar,
como lo miden los examenes EOG y EOC.

Las escuelas que reciben un valor de indice entre -2 y +2 se
clasifican como que cumplen con el crecimiento esperado.
Para que una escuela supere el crecimiento esperado, debe
haber evidencia significativa de que los estudiantes de la
escuela progresaron mas que el estandar de crecimiento,
representado por un valor de indice mayor de 2. Para que
una escuela no alcance el crecimiento esperado, debe haber
una evidencia significativa de que los estudiantes de la
escuela progresaron menos que el estandar de crecimiento,
representado por un valor de indice menor a -2.

Para obtener mas informacién, consulte los recursos
EVAAS del Departamento de Instruccion Publica de
Carolina del Norte en http://www.ncpublicschools.org/
effectiveness-model/evaas.

La Figura C1 muestra la distribucion de los indices de
crecimiento EVAAS para cada escuela de CMS, para

las que se reporté los datos de crecimiento EVAAS
2016-2017. Una amplia gama de crecimiento escolar es
evidente en muchas escuelas que superan el crecimiento
y otras que no cumplen con el crecimiento. Las escuelas
con menos de -2 no cumplieron con las expectativas de
crecimiento y las escuelas con mas de +2 superaron las
expectativas de crecimiento.

Figura C1. Distribucion de las Escuelas Segun el indice de Crecimiento EVAAS
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Apéndice D. Definiciones de Medidas y Notas.

Medida Figura | Definicién/Notas Distribucion
No-
ISP 1 Porcentaje de estudiantes identificados (ver el Apéndice A). Incluye todas las escuelas. R
distribucion
No-
Demografia del ISP 2 Porcentaje de estudiantes identificados (ver el Apéndice A). Incluye todas las escuelas. distribucion
Inscripciones: K-5 El Promedio de inscripcidn diaria para el 2016-2017. El margen de grado se refiere al No
Inscripciones: 6-8 3a-c nivel de grado del estudiante, independientemente de la configuracién del grado de su distribucion
. . escuela. Incluye a todos los estudiantes en los grados K-5, 6-8, 9-12, respectivamente.
Inscripciones: 9-12
GLP de Lecturaen EOGy
CCR 3-5
GLP de Lecturaen EOG y
CCR 6-8
GLP de Matematicas en EOG Resultados oficiales de las Pruebas de fin de grado de 2016-2017 reportados por NCDPI
y CCR-3-5 aa-f para la escuela registrada Incluye los estudiantes en los grados evaluados y Pob
- obreza
GLP de Matematicas en EOG seleccionados (pero excluye a los estudiantes inscritos en Lincoln Heights, Turning
y CCR 6-8 Point y Metro School).
GLP de Ciencias en EOG y
CCR -5
GLP de Ciencias en EOG y
CCR -8
EOG de Lectura y CCR 3-5
EOG de Lecturay CCR 6-8
EOG de Matematicas y CCR Resultados oficiales de las Pruebas de fin de grado de 2016-2017 reportados por NCDPI
3-5 Sa-f para la escuela registrada. Incluye los estudiantes en los grados evaluados y Pobrezay
EOG de Matematicas y CCR seleccionados (pero excluye a los estudiantes inscritos en Lincoln Heights, Turning Raza
6-8 Point y Metro School).
EOG de Cienciasy CCR 5
EOG de Cienciasy CCR 8
EOC de Matematica |,
todos los gra,d.os Resultados oficiales de las Pruebas de fin de grado de 2016-2017reportados por NCDPI
EOC Matematica |, para la escuela registrada. Incluye los estudiantes en los grados evaluados y
todos los grados 6a-d R . . . R . . Pobreza
seleccionados (pero excluye a los estudiantes inscritos en Lincoln Heights, Turning
EOC de Inglés I Point y Metro School).
EOC de Biologia
EOC de Matematica | ,6-8 . .
Resultados oficiales de las Pruebas de fin de grado de 2016-2017 reportados por NCDPI
EOC Matematica I, 9-12 7a-d para la escuela registrada. Incluye estudiantes en los grados evaluados seleccionados Pobrezay
a-
EOC de Inglés Il (pero excluye a los estudiantes inscritos en Lincoln Heights, Turning Point y Metro Raza
School).
EOC Biologia
Niveles de Crecimiento de Educacidn Escolar de 2016-2017 segun el Sistema de
Evaluacion del Valor Agregado de la Educacién (EVAAS) de NCDPI. Las escuelas son
calificadas como no cumplieron, cumplieron o superaron el crecimiento. Consulte el
L. Apéndice C para obtener mas informacion sobre las calificaciones EVAAS de la escuela.
EVAAS: Crecimiento Escolar 8 - - L Pobreza
Incluye escuelas que recibieron un estado / indice de crecimiento EVAAS. Excluye a 6
escuelas que no recibieron indice/ estado de crecimiento de EVAAS para el 2016-2017:
Cato Middle College, Harper Middle College, Levine Middle College, Lincoln Heights,
Turning Point y Metro School.
o, ) Promedio de puntajes compuestos de ACT para los estudiantes del 11° Grado (1-36).
Distribucién de Puntajes N . o No-
Combuestos ACT 9 Promedio distrital: Todos los estudiantes del 11° grado que tomaron la prueba ACT. distribucion
P El gréfico de distribucion excluye Lincoln Heights, Turning Point y Metro School.
Promedio de puntajes compuestos de ACT para los estudiantes del 11°Grado (1-36).
Promedio Compuesto-ACT 10 Incluye los estudiantes de 11° grado que tomaron el ACT (pero excluye los estudiantes Pobreza
registrados en Lincoln Heights, Turning Point y Metro School).
) Promedio de puntajes compuestos de ACT para los estudiantes del 11° Grado (1-36).
Promedio Compuesto- ACT 11 Incluye los estudiantes de 11° grado que tomaron el ACT (pero excluye los estudiantes Pobrezay
registrados en Lincoln Heights, Turning Point y Metro School). Raza
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Porcentaje de estudiantes de 112 grado que alcanzaron un puntaje compuesto de ACT
de 17, el puntaje minimo compuesto requerido para ingresar a las escuelas del sistema

Puntos de Referencia del de la Universidad de Carolina del Norte. No-
ACT de 17 12 Promedio del distrito: estudiantes de 11 2 grado que tomaron el ACT. distribucion
El grafico de distribucion excluye Lincoln Heights, Turning Point y Metro School.
Las tasas> 95% no estan representadas.
. Porcentaje de estudiantes de 112 grado que alcanzaron un puntaje compuesto de ACT
Puntos de Referencia del L . . .
ACT de 17 13 de 17, el. pun.taje minimo c.ompuesto requerido para ingresar a las escuelas del sistema Pobreza
de la Universidad de Carolina del Norte.
Porcentaje de estudiantes de 112 grado que alcanzaron un puntaje compuesto de ACT de
17, el puntaje minimo compuesto requerido para ingresar a las escuelas del sistema de la
Puntos de Referencia del 14 Universidad de Carolina del Norte. Incluye los estudiantes de 112 grado que tomaron el Pobrezay
ACT de 17 ACT (pero excluye a los estudiantes inscritos en Lincoln Heights, Turning Point y Metro Raza
School). El nUmero de estudiantes de raza blanca en escuelas de alta pobreza es demasiado
pequefio para reportarlo. Esto es debido a que el numerador de estudiantes de raza blanca
en escuelas de alta pobreza es 10 o menos y en general el denominador del grupo es de 20
estudiantes o menos.
El porcentaje de estudiantes, en el grupo de graduacion, que se graddan en cuatro
afios o menos. Ver http://www.ncpublicschools.org/docs/accountability/reporting/
L 2017/cohortgradrate/g rdrtcalc17.pdf
Tasa de Graduacién en 4 . o . ., , No-
afios 15 Promedl? del distrito: Los estudiantes, en el grupo de graduacion, que se gradtan en distribucion
cuatro afios o menos.
El grafico de distribucién excluye Lincoln Heights, Turning Point y Metro School.
Porcentaje de estudiantes, en el grupo de graduacion, que se graduan en cuatro afios o
menos. Ver
Tasa de Graduacién en 4 16 http://www.ncpublicschools.org/docs/accountability/reporting/2017/cohortgradrate/ Pobreza
afios grdrtcalc17.pdf
Incluye escuelas con un indice de graduacién (excluye Lincoln Heights,Turning Point, y
Metro School): 31 escuelas.
Porcentaje de estudiantes, en el grupo de graduacion, que se graduan en cuatro afios o
menos. Ver
Tasa de Graduacion en 4 17 http://www.ncpublicschools.org/docs/accountability/reporting/2017/cohortgradrate/ Pobrezay
afios grdrtcalc17.pdf Raza
Incluye escuelas con un indice de graduacién (excluye Lincoln Heights,Turning Point, y
Metro School): 31 escuelas.
ADA K<5 Numero de dias de asistencia divididos por el nUmero total de dias escolares para
todos los estudiantes. Un estudiante se cuenta como asistente cuando esta presente
en la escuela, presente en otra actividad patrocinada por la escuela como parte del No-
ADA 6-8 18a-c programa de la escuela o supervisado personalmente por el personal de la escuela. distribucion
Promedio del distrito: incluye a todos los estudiantes en los grados K-5, 6-8, 9-12,
respectivamente
ADA 9-12 e N " . . . .
El grafico de distribucion excluye Lincoln Heights, Turning Point, y Metro School.
ADA Todos los Niveles Numero de dias de asistencia divididos por el nUumero total de dias escolares para
todos los estudiantes. Un estudiante se cuenta como asistente cuando esta presente
ADA K-5 en la escuela, presente en otra actividad patrocinada por la escuela como parte del
ADA 6-8 19a-d programa de la escuela o supervisado personalmente por el personal de la escuela. Pobreza
Incluye estudiantes en los grados relevantes (pero excluye a los estudiantes
ADA 9-12 matriculados en Lincoln Heights, Turning Point y Metro School).
ADA Todos los Niveles Numero de dias de asistencia divididos por el nUumero total de dias escolares para
todos los estudiantes. Un estudiante se cuenta como asistente cuando esta presente
ADA K-5 en la escuela, presente en otra actividad patrocinada por la escuela como parte del
programa de la escuela o supervisado personalmente por el personal de la escuela.
ADA 6-8 X . Pobrezay
20a-d Incluye estudiantes en los grados relevantes (pero excluye a los estudiantes Raza
matriculados en Lincoln Heights, Turning Point y Metro School).
ADA 9-12
Ausentismo Crénico K-5 Porcentaje de estudiantes ausentes mds del 10% de los dias matriculados en esa
escuela. Al calcular los dias de CA, los dias de OSS se cuentan como ausencias porque el
Ausentismo Crénico 6-8 21a-c estudiante no estuvo presente durante el dia de instruccion. No-
Promedio del distrito: incluye a todos los estudiantes en los grados K-5, 6-8, 9-12, distribucion
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CA: Porcentaje Promedio

Porcentaje de estudiantes ausentes mds del 10% de los dias matriculados en esa
escuela. Al calcular los dias de CA, los dias de OSS se cuentan como ausencias porque el

Pobreza por

Escolar 22 estudiante no estuvo presente durante el dia de instruccion. niveles de
Incluye estudiantes en los grados relevantes (pero excluye a los estudiantes grados
matriculados en Lincoln Heights, Turning Point y Metro School).

CA: Porcentaje Promedio Porcentaje de estudiantes ausentes mas del 10% de los dias matriculados en esa

Escolar de grados K-5 escuela. Al calcular CA, los dias de OSS se cuentan como ausencias porque el estudiante

CA: Porcentaje Promedio 23a-c no estuvo presente durante el dia de instruccion Pobrezay

Escolar grados 6-8 Incluye estudiantes en los grados relevantes (pero excluye a los estudiantes Raza

CA: Porcentaje Promedio matriculados en Lincoln Heights, Turning Point y Metro School).

Escolar grados 9-12

0SS: Porcentaje Promedio Las suspensiones discrecionales, a diferencia de otros tipos de incidentes, son

Escolar 1+ 0SS grados K-5 suspensiones fuera de la escuela (OSS) resultantes de incidentes de comportamiento
inaceptable (UB), como una infraccién imputable o permanentemente peligrosa. Los

0OSS: Porcentaje Promedio 24a-c dias de OSS se cuentan en la escuela donde el estudiante estaba inscrito en el No-

Escolar 1+ OSS grados 6-8 momento que recibié la suspensién. distribucién
Promedio del distrito: incluye a todos los estudiantes de los grados K-5, 6-8, 9-12,

0OSS: Porcentaje Promedio respectivamente.

Escolar 1+ 0SS, grados 9-12 El grafico de distribucion excluye Lincoln Heights, Turning Point y Metro School.

Las suspensiones discrecionales, a diferencia de otros tipos de incidentes, son
suspensiones fuera de la escuela (OSS) resultante de incidentes de comportamiento
inaceptable (UB), como un a infraccidn imputable o permenentemente peligrosa. El
. : . . ‘ . . Pobreza por
0OSS: Porcentaje Promedio 25 numerador son los estudiantes que reciben una o mas OSS discrecionales en los grados Niveles de

Escolar 1+ OSS relevantes. Los dias de OSS se cuentan en la escuela donde el estudiante estd inscrito Grado
en el momento que recibié la suspensidn. Incluye los estudiantes en los grados
relevantes (pero excluye a los estudiantes matriculados en Lincoln Heights, Turning
Point y Metro School).

0OSS: Porcentaje Promedio Las suspensiones discrecionales, a diferencia de otros tipos de incidentes, son

Escolar 1+ OSS, grados K-5 suspensiones fuera de la escuela (OSS) resultantes de incidentes de comportamiento

055: Porcentaje Promedio in'aceptable (UB), como una infracciéon imputable o ;?ermanenterrjent? peligrosa. Los Pobreza y

Escolar 1+ 0SS, grados 6-8 26a-c dias de OSS se cue.nFe’m enla esct.JteIa donde el estudiante estaba inscrito en el Raza
momento que recibid la suspension.

0OSS: Porcentaje Promedio Incluye estudiantes en los grados relevantes (pero excluye a los estudiantes

Escolar 1+ OSS, grados 9-12 matriculados en Lincoln Heights, Turning Point y Metro School).

Porcentaje de maestros de K-12 del 2016-2017 que ensefian cualquier materia que se

evalla en exdmenes (es decir, mCLASS, EOG / EOC, NCFE, CTE, SAT / ACT), que

recibieron clasificaciones compuestas del Sistema de Evaluacion del Valor Agregado de

la Educacién (EVAAS) que Superaron el Crecimiento Esperado para el 2016- 2017. Ver
EVAAS: Maestros que también http://www.ncpublicschools.org/effectiveness-model/evaas/ No-
Superan el Crecimiento 27 Promedio del distrito: incluye maestros con una calificacién compuesta EVAAS y o o,

o . , o distribucién

Esperado ensefian materias que se evaltan en el afio escolar 2016-2017.

El gréfico de distribucion excluye Lincoln Heights, Turning Point y Metro School.

Catorce escuelas tenian cero nimero de maestros calificados por EVAAS , pero con un

crecimiento superior al esperado y no aparecen en el gréfico de distribucién, pero se

incluyen en el promedio del distrito

Porcentaje de maestros de K-12 del 2016-2017 que ensefian cualquier materia

evaluada en un examen(tales como mCLASS, EOG / EOC, NCFE, CTE, SAT / ACT) y

recibieron clasificaciones combinadas del Sistema de Evaluacion del Valor Agregado de

EVAAS: Maestros que L L

Superan el Crecimiento 28 la EdL.u’:auon (EVAAS)superar?do el Crecimiento Fsperado para el 2016-2017.Ver Pobreza

Esperado tamblen. http://IWV\{w.n.cpubI|cschooIs.org/effectlvene.ss.-mc?(ljel/e:vaas/ 3
Promedio del distrito: incluye profesores con una clasificacion e instruccion compuesta
de EVAAS de una materia evaluada en un examen del 2016-2017.

El gréfico de distribucién excluye Lincoln Heights, Turning Point y Metro School.
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EVAAS: Estudiantes
Ensefiados por Maestros
que Superan el Crecimiento
Esperado

(2 afios)

29

Porcentaje de estudiantes que recibieron instruccidn, de una materia evaluada en el
examen EOG en el 2016-2017 por un maestro que: 1) habia ensefiado la misma materia
(Lectura o Mateméticas en los grados 3-8 o Ciencias en los grados 5 u 8) en el 2015-
2016 (en cualquier escuela de CMS) y 2) habian recibido una calificacién EVAAS
"Supero el Crecimiento Esperado" en esa materia en el 2015-2016. Para maestros de
3% grado, solo estd disponible los datos en Lectura de EVAAS. Algunas escuelas con
tasas cero tenian maestros que superaron el crecimiento esperado en el 2015-2016,
pero ensefiaron una materia diferente en el 2016-2017 o cambiaron de escuela en el
2016-2017. Otras escuelas con tasas cero no tenian maestros de materias que se
evaltian en el examen EOG, que superaron el crecimiento esperado en el 2015-2016.
Porcentaje de estudiantes que recibieron instruccidn, en una materia que se evalué en
los exdmenes EOG por maestros con una clasificacion del nivel de crecimiento del afio
anterior que Superaron el Crecimiento Esperado en esa materia.

El grafico de distribucién excluye Lincoln Heights, Turning Point y Metro School.

No-
distribucion

EVAAS: Estudiantes
Ensefiados por Maestros
qgue Superan el Crecimiento
Esperado

(2 afios)

30

Porcentaje de estudiantes que recibieron instruccidn, de una materia evaluada en el
examen EOG en el 2016-2017, por un maestro que: 1) habia ensefiado la misma
materia (Lectura o Matemadticas en los grados 3-8 o Ciencias en los grados 5 u 8) en el
2015-2016 (en cualquier escuela de CMS) y 2) habian recibido una calificacién EVAAS
"Supera el Crecimiento Esperado" en esa materia en el 2015-2016. Para maestros de
3% grado, solo estd disponible los datos en Lectura de EVAAS. Algunas escuelas con
tasas cero tenian maestros que superaron el crecimiento esperado en el 2015-2016,
pero ensefiaron una materia diferente en el 2016-2017 o cambiaron de escuela en el
2016-2017. Otras escuelas con tasas cero, no tenian maestros de materias que se
evaltan en el examen EOG, que superaron el crecimiento esperado en el 2015-2016. El
denominador es el nUmero de estudiantes que recibieron instruccidn, en una materia
gue se evaluo en los exdmenes EOG por maestros con una clasificacién de nivel de
crecimiento del afio anterior en esa materia. (Pero excluye Lincoln Heights, Turning
Point, and Metro School).

Pobreza

EVAAS: Estudiantes
Ensefiados por Maestros
que Superan el Crecimiento
Esperado

(2 afios)

31

Porcentaje de estudiantes que recibieron instruccidn, de una materia evaluada en el
examen EOG en el 2016-2017 por un maestro que: 1) habia ensefiado la misma materia
(Lectura o Matematicas en los grados 3-8 o Ciencias en los grados 5 u 8) en el 2015-
2016 (en cualquier escuela de CMS) y 2) habian recibido una calificacién EVAAS que
"Supera el Crecimiento Esperado" en esa materia en el 2015-2016. Para maestros de
3% grado, solo estd disponible los datos en Lectura de EVAAS. Algunas escuelas con
tasas cero tenian maestros que superaron el crecimiento esperado en el 2015-2016,
pero ensefiaron una materia diferente en el 2016-2017 o cambiaron de escuela en el
2016-2017. Otras escuelas, con tasas cero, no tenian maestros de materias que se
evallan en el examen EOG, que superaron el crecimiento esperado en el 2015-2016. El
denominador es el nUmero de estudiantes que recibieron instruccién, en una materia
gue se evalud en los exdmenes EOG por maestros con una clasificacién de nivel de
crecimiento en el afio anterior para esa materia. (Pero excluye Lincoln Heights, Turning
Point y Metro School).

Pobrezay
Raza

EVAAS: Retenidos y que
Superan el Crecimiento

32

Porcentaje de maestros de k-12 que superaron el crecimiento esperado (Calificacion
compuesta de EVVAS) en el 2015-2016, que permanecieron en la misma escuela
durante el 2016-2017 (todavia empleado y asignado a estudiantes al 30 de agosto de
2016). Se cuentan como retenidos los maestros, en licencia al 30 de agosto, pero que
todavia estdn empleados en la escuela en esa fecha.

El denominador es solo para aquellos maestros que tuvieron calificaciones de EVAAS y
gue superaron el crecimiento esperado en el 2015-2016. Se diferencia de las medidas
de retencion de maestros de marzo a marzo utilizadas en otros informes de retencién.
Esta medida excluye 2 escuelas nuevas en el 2016-2017: Harper Middle College y
elLearning Academy.

Promedio Distrital: Porcentaje de maestros de k-12 que tenian una calificacién
compuesta de EVAAS que Superan el Crecimiento Esperado en el 2015-2016 y que
permanecieron en la misma escuela para el 2016-2017.

El grafico de Distribucién excluye Lincoln Heights, Turning Point y Metro School.

No-
distribucion
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EVAAS: Retenidos y que
Superan el Crecimiento

33

Porcentaje de maestros de los grados K-12, que superaron el crecimiento (calificacion
compuesta EVAAS) en el 2015-2016 y permanecieron en las misma escuela para el
2016-2017 (todavia empleado y asignado a estudiantes al 30 de agosto de 2016). Se
cuentan como retenidos los maestros, en licencia al 30 de agosto, pero que todavia
estdn empleados en la escuela en esa fecha.

El denominador es solo para aquellos maestros que tuvieron calificaciones de EVAAS y
qgue superaron el crecimiento esperado en el 2015-2016. Se diferencia de las medidas
de retencion de maestros de marzo a marzo utilizadas en otros informes de retencién.
Esta medida excluye 2 escuelas nuevas en el 2016-2017: Harper Middle College y
elLearning Academy. También excluye Lincoln Heights, Turning Point y Metro School.

Pobreza

Maestros en el Primer Afio
de Ensefianza

34

Porcentaje de estudiantes que fueron asignados a uno o mdas maestros en el primer
afio de ensefianza en el 2016-2017. El "Primer afio" se define como tener menos de dos
afios completos de experiencia docente al final del afio escolar 2016-2017. Incluye los
maestros que ensefiaron por primera vez en el 2016-2017 o por primera vez durante
solo una parte del afio en el 2015-2016 o en un afio anterior. Excluye a los maestros
con titulos de trabajo especificos de Educacion Artistica, Educacion Fisica y ROTC. Se
cuentan como maestros de primer afio, los maestros que han servido en otras
capacidades dentro de CMS (por ejemplo, asistente de maestro, maestro sustituto)
antes de ensefiar en el 2016-2017.

Promedio del distrito: Porcentaje de estudiantes que fueron asignados a uno o mas
maestros en el primer afio de ensefianza en el 2016-2017. Considerando solo una vez a
cada estudiante a través de todas las escuelas.

El gréfico de distribucién excluye Lincoln Heights, Turning Point y Metro School.
Diecinueve escuelas no tenfan ningin nimero de maestros (cero) en el primer afio de
ensefianza.

No-
distribucién

Maestros en el Primer Afio
de Ensefianza

35

Porcentaje de estudiantes que fueron asignados a uno o mdas maestros en el primer
afio de ensefianza en el 2016-2017. El "Primer afio" se define como tener menos de dos
afios completos de experiencia docente al final del afio escolar 2016-2017. Incluye
maestros que ensefiaron por primera vez en el 2016-2017 o por primera vez durante
solo una parte del afio en el 2015-2016 o en un afio anterior. Excluye a los maestros
con titulos de trabajo especificos de Educacion Artistica, Educacion Fisica y ROTC. Se
cuentan como maestros en el primer afio de ensefianza, los maestros que han servido
en otras capacidades dentro de CMS (por ejemplo, asistente de maestro, maestro
sustituto) antes de ensefiar en el 2016-2017.

Excluye a los estudiantes inscritos en Lincoln Heights, Turning Point y Metro School.

Pobreza

Maestros en el Primer Afio
de Ensefianza

36

Porcentaje de estudiantes que fueron asignados a uno o mdas maestros en el primer
afio de ensefianza en el 2016-2017. El "Primer afio" se define como tener menos de dos
afios completos de experiencia docente al final del afio escolar 2016-2017. Incluye
maestros que ensefiaron por primera vez en el 2016-2017 o por primera vez durante
solo una parte del afio en el 2015-2016 o en un afio anterior. Excluye a los maestros
con titulos de trabajo especificos de Educacion Artistica, Educacion Fisica y ROTC. Se
cuentan como maestros en primer afio de ensefianza, los maestros que han servido en
otras capacidades dentro de CMS (por ejemplo, asistente de maestro, maestro
sustituto) antes de ensefiar en el 2016-2017.

Excluye a los estudiantes inscritos en Lincoln Heights, Turning Point y Metro School.

Pobrezay
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Estudiantes Graduados que
Completaron los Cursos de
Nivel Universitario

37

Porcentaje de graduados que completaron, (se inscribieron y recibieron una calificaciéon
aprobada), un curso de nivel universitario (Ubicacién Avanzada, Bachillerato
Internacional o Matricula Doble). La escuela donde esta registrado el estudiante es la
escuela de graduacion, no necesariamente donde el estudiante tomé el curso.
Promedio del distrito: Porcentaje de graduados que completaron (se inscribieron y
recibieron una calificaciéon aprobada) en un curso de nivel universitario (Ubicacion
Avanzada, Bachillerato Internacional o Matricula Doble).

El gréfico de distribucién excluye Lincoln Heights, Turning Point y Metro School.

No-
distribucion

Estudiantes Graduados que
Completaron los Cursos de
Nivel Universitario

38

Porcentaje de graduados que completaron, (se inscribieron y recibieron una calificacion
aprobada), un curso de nivel universitario (Ubicacién Avanzada, Bachillerato
Internacional o Matricula Doble); excluye Lincoln Heights, Turning Point y Metro
School). La escuela donde esta registrado el estudiante es la escuela de graduacion, no
necesariamente donde el estudiante tomé el curso.

Pobreza

Estudiantes Graduados que
Completaron los Cursos de
Nivel Universitario

39

Porcentaje de graduados que completaron, (se inscribieron y recibieron una calificacion
aprobada), un curso de nivel universitario (Ubicacién Avanzada, Bachillerato
Internacional o Matricula Doble; excluye Lincoln Heights, Turning Point y Metro
School). La escuela donde esta registrado el estudiante es la escuela de graduacion, no
necesariamente donde el estudiante tomé el curso.

Pobrezay
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Potencial y Participacion AP

40

Numero de graduados de 2016-2017 que tuvieron potencial de tomar un curso AP en
cualquier materia y el nUmero de graduados inscriptos en al menos un curso de AP
(cualquier materia) durante los grados 9-12. La Junta de Educacién Universitaria
calcula el potencial de poder tomar un curso AP y la probabilidad del estudiante de
aprobar un examen AP, de acuerdo a su puntaje en el PSAT. Se identifica un estudiante
con el "potencial de AP" si su probabilidad de aprobar un examen de AP (obteniendo
un 3,4 05) es 60% o mayor. La escuela donde esta registrado el estudiante es la
escuela de graduacion, no necesariamente donde el estudiante tomé el curso AP.
Promedio del distrito: NUmero de estudiantes graduados en el 2016-2017 que tuvieron
un potencial de AP en cualquier materia y el nUmero de graduados inscritos en al
menos un curso AP (cualquier materia) durante los grados 9-12.

El gréfico de distribucidén excluye Lincoln Heights, Turning Point y Metro School.

No-
distribucién

Potencial y Participacion AP

41

Numero de graduados de 2016-2017 en cada escuela con potencial de AP en cualquier
materia y el nimero de graduados matriculados en al menos un curso de AP (cualquier
materia) durante los grados 9-12. La Junta de Educacién Universitaria calcula el
potencial de poder tomar un curso AP y la probabilidad del estudiante de aprobar un
examen AP de acuerdo a su puntaje en el PSAT. Se identifica que un estudiante tiene
"potencial de AP" si su probabilidad calculada de aprobar un examen de AP
(obteniendo un 3,4 0 5) es 60% o mayor. La Escuela donde esta registrado el
estudiante es la escuela de graduacion, no necesariamente donde el estudiante tomé
el curso AP. No incluye Lincoln Heights, Turning Point y Metro School.

Pobreza

Potential y Participation AP

42

Numero de graduados de 2016-2017 en cada escuela con potencial de AP en cualquier
materia y el nimero de graduados matriculados en al menos un curso de AP (cualquier
materia) durante los grados 9-12. La Junta de Educacion Universitaria calcula el potencial
de poder tomar un curso AP y la probabilidad del estudiante de aprobar un examen AP de
acuerdo a su puntaje en el PSAT. Se identifica que un estudiante tiene "potencial de AP"
si su probabilidad calculada de aprobar un examen de AP (obteniendo un 3, 4 0 5) es 60%
o0 mayor. La escuela donde estd registrado el estudiante es la escuela de graduacién, no
necesariamente donde el estudiante tomo el curso AP. No incluye Lincoln Heights,
Turning Point y Metro School. El nimero de estudiantes de raza blanca en las escuelas de
alta pobreza es muy pequefio para incluirlo en este reporte. Esto es porque el numerador
para los estudiantes de raza blanca en las escuelas de alta pobreza es 10 veces menory el
denominador del grupo en general es de 20 estudiantes o menos.

Pobrezay
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Tasa de Aprobacion de
Exdmenes AP

43

Porcentaje de examenes de Ubicacion Avanzada (AP) con puntajes de 3,4 o 5.
El denominador es el nimero total de exdmenes AP tomados.

Promedio del distrito: Porcentaje de examenes de Ubicacion Avanzada (AP) con
calificacionesde 3,4 0 5.

En 31 escuelas, se tomo al menos un examen de AP.

El gréfico de distribucion excluye una escuela secundaria que no tuvo ningin
estudiante que aprobd un examen AP.

También excluye Lincoln Heights, Turning Point y Metro School.

No-
distribucién

Tasa de Aprobacidn de
Exdmenes AP

44

Porcentaje de examenes de Ubicacion Avanzada (AP) con calificaciones de 3, 4 o 5.
En 31 escuelas, se tomd al menos un examen de AP.

También excluye Lincoln Heights, Turning Point y Metro School.

El denominador es el nimero total de exdmenes AP tomados.

Pobreza

GLP de Lectura en EOG,3-5

GLP de Lectura en EOG 6-8

GLP de Matemiticas en EOG,
3-5

GLP de Mateméticas en EOG
6-8

GLP de Ciencias en EOG 5

GLP de Ciencias en EOG 8

Appx.
B1-6

Puntajes oficiales de los exdmenes de fin de grado de 2016-2017 reportado por NCDPI,
para la escuela de inscripcién del estudiante. Incluye estudiantes en los grados selectos
y evaluados (pero excluye a los estudiantes inscritos en Lincoln Heights, Turning Point y
Metro School).
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GLP en Matemitica | en EOC,
6-8

GLP en Matemética | en EOC
9-12

GLP en Inglés Il en EOC

GLP en Biologia en EOC

Appx.
B7-10

Puntajes oficiales de final de curso del 2016-2017 reportados por NCDPI, para la
escuela de inscripcion del estudiante. Incluye los estudiantes en los grados selectos y
evaluados (pero excluye a los estudiantes inscritos en Lincoln Heights, Turning Point y
Metro School).

Pobrezay
Raza
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